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RESUMO

Este estudo teve por objetivo buscar dentro do tan@sicolar (publico e privado), junto aos
educadores (professores, diretores, coordenadmes@as concepcdes e atuacdes acerca das
gueixas escolares (dificuldades de aprendizagemngartamento dos alunos), bem como
refletir sobre a contribuicdo da Psicologia na caapsao dos fendbmenos envolvidos, direta
ou indiretamente, nos problemas de escolarizagéseptes no contexto educacional, o que
consideramos necessario para a construcdo de umtacd® de qualidade para todas as
criangas. Fez parte da pesquisa um total de 2t (gilguatro) profissionais, partindo de dois
grupos de participantes: G1 - compondo 12 (dozegpaatbras de escolas privadas e G2 -
compondo 12 (doze) educadoras de escolas publisadados foram discutidos a partir dos
pressupostos teoricos da Psicologia Historico-Calltuem que utilizamos como fonte
primaria autores da escola de Vigotski (Vigotskiria, Leontiev), cujos fundamentos séo
embasados no método Materialista Historico-Diatéticambém partimos desse método para
realizar um exercicio de analise marxista, nestsediacdo. Foi escolhida a técnica de
entrevista semi-estruturada e para analise dossdadaitilizado o procedimento da analise
categorial (uma das varias técnicas que contemalamalise de conteido). Realizou-se uma
analise comparativa entre os dois grupos (escolddicps e privadas), partindo das
concepcdes dos educadores, para verificar se Béenias ou semelhancas quanto as suas
atuacOes e 0 que pensam e sentem sobre a queassimaescolar. Os resultados apontaram
gue tanto as escolas publicas como as privadagneafn as mesmas queixas escolares
(dificuldades de aprendizagem e comportamento ldo®s) e as educadoras compreendem a
dificuldade de aprendizagem e o problema de compe@mto como sendo de ordem
individual. Os participantes tambéem atribuem, conaiom frequéncia, as causas da
gueixa/fracasso escolar a problemas organicos, ienas ou familiares dos alunos. A
diferenca observada nos dois grupos € que os aldeosscolas privadas, por possuirem
melhores condi¢cdes financeiras, s&o mais assistplms profissionais especializados
(psicopedagogos, psicologos, médicos, fonoaudidlago) quando ocorrem problemas de
comportamento e dificuldade de aprendizagem. Nanémt questionamos essa pratica, pois
muitas vezes acaba legitimando que a crianca “@oblgma” ou “estd com problema”,
lidando, portanto, com a aparéncia dos problemaslaes. Em nenhum momento, 0s
participantes do G1 e G2 relataram aspectos hisgrque envolvem a constituicdo da
Educacdao, tal como se apresenta hoje. Isso podessdtado de uma formacgao profissional a-
historica e a-critica acerca da construcdo da dadeee da Educacao escolar. Dessa forma, a
compreensao de que as queixas sao produzidas mieximoescolar, social, histérico nao
aparecem com destaque nas falas das educadoras.

Palavras-chave: Queixas escolares, educadores, escolas publicaivadg@r Psicologia
Historico-Cultural.



ABSTRACT

This paper aimed to search in the scholar exteabligp and private) with the educators
(teachers, directors, co-ordinators, and soony ideas and works about scholar complaints
(the learning difficulties and students behaviamnyl @ither our reflection in the psychology
contribution as the purpose on involved phenomamaterstanding (the direct or indirect) in
the scholar problems, what we consider necessaayquality education construction for all
children. In the research there was present a gob@d (twenty four) professionals, starting
by two groups of participants: G1 - it being 12 €twe) private schools educators and G2 - it
being 12 (twelve) public schools educators. Dataewdiscussed to starting the Historical-
Cultural Psychology presupposed theoretician whiehused as first fountain Vigotski school
authors (Vigotski, Luria, Leontiev) whose basis &@sed upon in Materialist Historical-
Dialectical. Besides we started from this Methoddoing a Marxist analysis exercise. It was
chosen a semi-strutured enterview technic anddta dnalysis it was used categorial analysis
(one from some technic that observes the contemiysis). It was accomplished a
comparative analysis between the two groups (pw@nict private schools) it starting from the
educators ideas, to checking the differences enbks on their performances and what they
think and feel about the scholar complaints/fasur€he results pointed that as the public
schools as the private confront the same scholaptzonts (learning difficulties and students
behavior) and the educators understand the leadiffigulties and the behavior problem as
being individual (personal) order. The participatattribute either, with more frequency, the
attribute complaint/failures scholar causes to agawic, emotional or familiar students
problem. The observed difference in the two grogpthat the students private schools are
more supervised by specialized professionals (mp@itagogs, psychologists, physicians,
speech therapists, etc) because their financiatlitons when it occurs the behavior and
difficult learning problems. By the way, we ask gtiens about this practice because many
times the child is taken as “the problem” or it fisth the problem” and so it is concerned
with the scholar problems appearance. In no montleatG1 and G2 participants mentioned
Historical aspects those envolved in the Educatiomstitution as are presented nowadays.
That may be resulted from an no-historical and miecprofessional education, speaking
about the society and scholar education constmucti®o, the understanding that the
complaints are done in the social, historical saheixtent, doesn’t appear detached on the
educators speech.

Keywords: Scholar complaints, educators, public and privateosls, Historical-Cultural
Psychology.
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APRESENTACAO

Sabemos que no ambito escolar, atualmente, asgaisiqueixas dos educadores
para o setor de Psicologia sdo que as criancaslesadntes apresentam-se indisciplinados e
com dificuldades de aprendizagem. M.P.R. Souza7)18firma que muitas criangas com
essas queixas sao encaminhadas para atendimewmméggio e complementa que 0s
educadores atribuem aos alunos e as suas famitidlpa pela dificuldade de aprendizagem
ou pelo problema de comportamento.

Essas ocorréncias foram observadas durante o@stagraduacdo em Psicologia —
UEM, que realizei na area de Psicologia Escolar,uena escola publica do interior do
Parana, em 2006. Nesse primeiro contato com aapenstebiamos, nos encontros com os
educadores, que suas queixas em relacdo aos pasblestolares eram justificadas
colocando-se a culpa no proprio aluno, sua farnolliahistéria de vida dos mesmos. Deste
modo, faltava em suas falas uma reflexao critiescacda pratica docente, ndo relacionando
as queixas escolares, inclusive, com o0 momentorhistsocial e politico.

Foi a partir dessa experiéncia de estagio quelsorgiteresse pelo tema da presente
pesquisa. Afinal, concordamos com M.P.R. Souza{L9@e essas explicacbes acerca da
gueixa escolar desconsideram que as dificuldadespdendizagem e os problemas de
comportamento sdo produzidos no interior da eséblia.R. Souza (2000) ainda enfatiza que
o olhar sobre a queixal/fracasso escolar ndo paders@do “de uma complexa rede de
relacbes sociais”, ou seja, deve articular as @&sfendividual e social, incluindo a
complexidade dos processos de escolarizacgéo.

Além disso, os encaminhamentos para profissiomnaisadide ou de saude mental,
segundo Boarini (1998), implicam na pratica his@rie polémica de “psicologizar’ e
“medicalizar” os problemas escolares. Essa pratioaalegar que os problemas individuais
sdo o0s principais motivos pela ndo aprendizagenmdesdiplina dos alunos, destitui a
existéncia de aspectos sociais, econémicos, hisgrenvolvidos na producdo da queixa
escolar. Collares e Moysés (1996) enfatizam quesengsocesso de biologizacdo dos
fendbmenos escolares “[...] desloca-se o eixo de diseussdo politico-pedagdgica para
causas e solugdes pretensamente médicas, poitatessiveis a Educagcao” (p.28).

Consistindo em ampliar a compreensao acerca daitentfueixa/fracasso escolar,
esta pesquisa foi elaborada tendo como objeto eleesis concepcdes dos educadores de
escolas publicas e privadas, acerca da queixagBaaascolar, procurando saber como lidam

com a mesma. Outro ponto relevante neste estudo fi@ refletir sobre a contribuicdo da



Psicologia na compreensdo dos fendmenos envolvidosta ou indiretamente, nos
problemas de escolarizagéo presentes no contextaednal.

Destacamos, neste momento, que o fato de pratitanmém termos encontrado
estudos sobre fracasso/queixa escolar envolvermbdassparticulares nos incomodou muito,
pois a impressao passada era a de que nestasisid® gxeixa /fracasso escolar. Com isto as
indagacdes aumentaram e alguns questionamentos fangindo, tais como: serd que estas
nao enfrentam dificuldades tal qual a escola papj& que ambas pertencem a uma mesma
sociedade, capitalista e neoliberal? Qual a compéee dos educadores sobre a queixa
escolar? Sera que as queixas/dificuldades escaaoeas mesmas em ambas as escolas? Sera
gue ambas lidam da mesma forma com suas queixas?

Sobre 0 exposto acima, entendemos que a escokideram espaco de producéo do
fracasso escolar, como denomina Patto (1990). Slegesta autora, a Educacdo Publica tem
sido inadequada as necessidades dos alunos dassclapulares, por sua ma qualidade,
isentando-se da sua tarefa basica de alfabetizzsnseequentemente, excluindo as criancas
das camadas populares do seu interior. Entenden®gsge fracasso escolar abrange uma
nocdo de producdo historico-social, pois se a aspeltence a uma sociedade que se
apresenta por desigualdades sociais e econdmitasgenpos e classes, o fracasso escolar se
apresenta, antes de tudo, como um fracasso social.

O ponto de partida é que as escolas brasileirasgarestar aguém de fornecer uma
Educacdo de qualidade, ou seja, que cumpra o seel g ensinar, visando o
desenvolvimento e formacdao critica do aluno, pameagte seja capaz de interpretar o mundo
e agir sobre ele. A escola tem parecido muito nsaistar-se da sua condicdo promotora de
desenvolvimento do homem, n&o promovendo transigiesa mas sim reproducdes da
ordem social vigente. Sobre isso, Facci (2004)iexgjue nessa sociedade capitalista ocorre a
desvalorizacdo da escola e do trabalho do professor possibilitando a socializacdo do
saber, capaz de desvendar as contradicoes degsdasiec Na verdade, ndo ha interesse em
formar homens conscientes de suas condi¢des desércsocial e de bens culturais.

Apoiamo-nos, tal como Saviani (2005), numa Educd€doolar que transmita os
conhecimentos historicamente e culturalmente piddsz acumulados aos alunos. Vigotski
(1931/1996) acrescenta que € a sistematizacamejgiaento dos conteudos na escola, onde
o professor transmite esses conteudos cientificws a@unos, que contribui para o
desenvolvimento das fun¢des psicolégicas superioesmesmos, 0 que nao € possivel no

cotidiano, pois somente a escola favorece a plesertvolvimento do homem.



Mesmo a escola estando aquém do seu papel, aesediize ela é fundamental para
a transformacao social. Este estudo se apoia agptut uma Educagcédo de qualidade, mais
igualitaria e transformadora. Vale esclarecer qeemla pode transformar a consciéncia dos
alunos, mas para ocorrer uma transformacéo sooet@€ssario que ocorra um processo e um
engajamento coletivo. A partir dessas discussden@amos que a Psicologia, numa vertente
critica, pode contribuir trazendo novas compreemsfpara a Educacdo acerca da
queixa/fracasso. Este estudo possibilita propoesidgs e reflexdes com o objetivo de rever
alguns posicionamentos e mitos que pairam no andstmlar, buscando alternativas e
mudancgas, visando contribuir para o trabalho dagabres, bem como para o sistema
educacional brasileiro.

Além disso, entendemos que a teoria Histérico-Cailta qual embasa esta pesquisa,
como uma teoria critica da Psicologia, cujos pmssios sdo revolucionarios acerca da
Educacao, constitui-se em subsidio para a comgeeatsrealidade historico-social, servindo
de norte tedrico e politico para o trabalho do gsebr. Esta perspectiva delimita o papel da
Educacdo escolar, bem como do professor, acreditante o desenvolvimento e a
aprendizagem permitem a humanizacao dos individdesim, podemos dizer que a escola
deveria possuir esse compromisso, além de ser stnarimento fundamental para promover a
transformacdo social. Contudo, essa transformacf@ossivel quando a escola ensina 0s
contetdos cientificos e favorece uma Educagdo mis@ critica, transformando, dessa
forma, a consciéncia dos individuos, sendo esfezes de modificar a realidade.

A organizacao final deste trabalho foi assim estada: Capitulo | — Introducao;
Capitulo Il — Método; Capitulo Il — Resultados esd&ussdes; Capitulo IV — Consideracdes
Finais; Referéncias e Anexos.

No Capitulo | consta a Introducéo, que se dividegeitro partes, nas quais foram
levantados os fundamentos tedricos que nortearaamadise e discussdo dos resultados
obtidos. A primeira parte apresenta a organizagédsodiedade atual, possuindo como norte 0
Materialismo Historico, que nos leva a compreenc@no o modo de producdo vigente
organiza a sociedade e influencia a constituiciosuieito e suas relacdes, bem como
determina a Educacéo Escolar. Assim, entendenma queixa escolar precisa ser analisada
no interior da sociedade que se desenvolve, partiad condi¢cdes sociais e econdmicas de
uma determinada época.

A segunda parte enfoca a producao do fracassoaesuwlensino publico brasileiro,
bem como as atuais queixas escolares dos educamweess profissionais de salude e saude

mental. Discutimos também como os psicologos té&mdat diante dessas queixas, abordando



a necessidade de se trabalhar numa concepcaa ddtiesicologia Escolar. Questionamos as
vérias abordagens teoéricas e as atuacfes de moéissque, ao longo da historia, vém se
embasando no viés de culpabilizacdo do individuanoa ou do seu seio familiar,
patologizando os problemas escolares.

Na terceira parte, apresentamos como a Psicologitrido-Cultural entende o
papel da Educacdo escolar, bem como do profesam, gnsinar os conteudos cientificos
produzidos, historicamente, pela humanidade. Nestspectiva, o0 homem nasce dotado de
funcdes bioldgicas, mas é a interagcdo com outrasehse e a apropriacdo dos bens culturais,
inclusive pela escola, que vao favorecer o desemuehto das fung¢des psicoldgicas
superiores, o que implica no desenvolvimento dajyismo como um todo. Também
discutimos como se da a relacdo entre aprendiz&gdesenvolvimento e a formacao dos
conceitos espontaneos e cientificos, segundo \kig(e600), para uma melhor compreensao
do processo de aprendizagem do aluno.

A quarta e Ultima parte apresenta a necessidadmdeanelhor formacgéo profissional
dos educadores, fundamentalmente critica e pgliticg teoria que a alicerca valorize o
papel do educador e, a0 mesmo tempo, possibiliestgumamentos sobre a pratica e o
contexto histérico e social que influenciam a egdé@oaescolar, visando lutar por uma
Educacdo de qualidade e lembrando que a transfaomag§o acontece por meio de um
individuo, mas através de uma luta coletiva. Psw,iacreditamos que a Psicologia Historico-
Cultural pode servir de subsidio para a formacambdessor, direcionando um trabalho
pedagogico que promova realmente aprendizagemeaw®gimento aos alunos.

No Capitulo Il apresentamos o método e procedinsertinstando a caracterizagdo
das escolas e a descricdo dos participantes, abSmmdteriais utilizados para a coleta de
dados.

No Capitulo Il estdo demonstrados e discutidosessiltados dos dados obtidos,
estruturados em nove tabelas, as quais foram édaslbomo meio para melhor visualizagcéo
e andlise dos mesmos.

No Capitulo IV encontram-se as consideracdes firtans seguida, destacadas as
referéncias bibliograficas consultadas para a fonaidacao do presente estudo e, finalmente,

0S anexos.



1. INTRODUCAO

1.1Sociedade Contemporanea e Exclusdo Social: Comprelmdo os Fendémenos

Envolvidos na Educacéo Escolar

Neste item serdo apresentados alguns apontamesdosaadas caracteristicas da
sociedade atual, possuindo como norte 0 Materialidistorico, que nos leva a compreender
como o modo de producdo vigente organiza a soce@adfluencia na constituicdo do
sujeito e suas relagcbes, bem como no modo quandetea Educacéo Escolar.

Para compreender os fenOmenos envolvidos na Educagiial, mais
especificamente a queixa das dificuldades de am®&yein e dos problemas de
comportamento dos alunos, que vém provocando neal e educadores, alunos e pais, se
faz necessério resgatar e contextualizar o petimiérico e as caracteristicas da sociedade na
qual estamos inseridos. Partimos, portanto, dosppesto de que a InstituicAo Escolar
pertence a uma estrutura maior, que correspondecgoha dentro de uma dinamica, de uma
|6gica, de acordo com a cultura estabelecida needade. Dessa forma, cultura € entendida
como um:

[...] conjunto de caracteristicas de uma sociedgdeadas no
inter-relacionamento humano, preservadas, aprirasra@
reproduzidas ao longo do tempo, em principio, seaoms
criticas. Ao se produzir cultura, portanto, prodezeducacao
(Nagel, 2005, p.2).

Ao considerarmos os homens como produtores deraudteducacdo, encontramos
na concepg¢ao Historico-materialista um respalda pampreendermos melhor esse homem
e, por consequéncia, a sociedade atual. Marx el€(f286) partem do pressuposto de que é
o modo de producéo, ou seja, sdo as formas dewiddgemento da producéo (organizagcéao de
vida material), que sdo produzidas por meio daacdels sociais, que vao determinar as
formas de organizacéo social (familia, educacamedade civil, classes sociais).

Seguindo esse raciocinio, os autores acima expligsemA producdo das idéias, de
representacdes, da consciéncia, esta, de inidietadiente entrelacada com a atividade
material e com o intercambio material dos homensiaca linguagem da vida real” (Marx &

Engels,1986, p.36). Assim, “O modo de producaoida material condiciona o processo da



vida social, politica e espiritual em geral. Nad® énsciéncia do homem que determina o seu
ser, mas, pelo contrario, o seu ser social quardeta a sua consciéncia” (Marx & Engels,
n.d, p.301).

Sobre isso, Bock (2000) expbe que “conforme o tempo passando e nossa
sociedade modificando-se, nossas concepc¢des wastiimbém vao sofrendo modificacbes”
(p.16). A autora complementa essa ideia da seg@amtea: “conforme vamos mudando
nossas formas de vida, vamos transformando nossaad de ser” (p.16). Isso significa, de
acordo com a autora, que a nossa estrutura psigeiteansforma ao longo do tempo, da
histéria e a Ciéncia acompanha essa mudanca, lolesnamos estudos e conceituagfes acerca
dela, ou seja, do proprio homem que esta em cdestamdanca. Marx e Engels (1986, p.42;

43) contribuem com essa concepcéo de histéria ewmmeato, enfatizando o seguinte:

[...] Desde o inicio mostra-se, portanto, uma cénex
materialista dos homens entre si, condicionada spela
necessidades e pelo modo de producéo, conexaguesta tao
antiga quanto o0s proprios homens — e que toma,
incessantemente, novas formas e apresenta, portana
“histéria”, sem que exista qualquer absurdo palitia religioso

gue também mantenha os homens unidos.

Ressaltamos, de acordo com 0s mesmos autores, gjierraas econdmicas
produzidas pelos homens sdo entendidas como fudasite histéricas e, a medida que o
homem transforma a sociedade, este é transforn@dzlgy em um movimento dialético.

Sintetizando, de acordo com o Materialismo Histiiialético, € o modo de
producdo que determina as formas de organizacdal,doem como € o mundo material que
constitui as nossas ideias e, a0 mesmo tempa\vé&atda acdo reciproca entre os homens que
a sociedade é produzida. Deste modo, pensamosatasaelacdes que estamos produzindo
e, inclusive, sobre o tipo de Educacédo que estgmoduzindo na sociedade capitalista.
Portanto, ao resgatar a histéria e 0 momento hist@ontemporaneo, € possivel ter uma
compreensdo do fracasso escolar e das frequen&igasjuacerca dos problemas de
aprendizagem e de comportamento dos alunos. Por psstendemos nessa ocasido nao
perder de vista a historicidade dos fatos, a guoablge 0 movimento e as transformacgdes ao

longo do tempo, para compreendermos melhor a emdstrda sociedade atual.



Sobre isso, Nagel (2005) explicita que é frequantendéncia de acharmos que as
caracteristicas, comportamentos, relacbes de nesspo sempre foram assim, e quando
temos essa impressao perdemos de vista a “hist@ripassado e deixamos de fazer uma
analise das mudancas (e correlacdes dos fatosritus)) de como e por que o0s
comportamentos e as relacdes das pessoas estatetaminadas caracteristicas hoje. Bock
(2000) acrescenta que tendemos a pensar no hommm wm ser oculto a realidade e a
historia social que o constitui. Mas Nagel (2008}l&ece que quando buscamos entender,
por exemplo, por que estamos produzindo comportireandesejados, que antes nao se
percebiam, a autora diz que se inicia uma “refles@we a educacao”.

Sobre esses comportamentos atuais indesejados,téguemarcado o homem
contemporaneo, a autora acima destaca o elevagaro@®mo, mortes no transito, alto indice
de criminalidade, entre outros, além dos individgostemporaneos estarem enfrentado
conflitos domésticos, insucessos na escola, vidéanmbana, aumento no consumo de drogas
etc. A mesma autora acrescenta que determinadasta@rdsticas evidenciam a nossa cultura

contemporanea, sendo elas:

[...] @) a busca do prazer imediato, b) o0 descom®®o com o
outro, c) a falta de motivacao para qualquer tipdrdbalho, d)
a auséncia de perspectiva para si mesmo, ou aapatite de
seu futuro, e) a banalizacdo da morte, f) a indigpladade para

qgualquer reflexdo (Nagel, 2005, p.3).

J. F. Santos (1986) denomina essa cultura contém@arde pds-moderna e explica
que nela os estilos de vida séo pautados no vazoaeiséncia de valores. O individuo dessa
sociedade ndo se prende facilmente aos princigiagosos, aliena-se quanto a trajetéria
histdrica e entrega-se ao prazer presente, ao monsuao individualismo. Nagel (2005)
entende que esses comportamentos, que sao tipicasssa época, estdo sendo resguardados
“na defesa inconteste da liberdade para agir seites, sem normas” (p.3).

Na realidade, esses comportamentos sao fruto deumé transformacdo ocorrida
no modo de organizacédo de vida das pessoas, quosejado de produgcdo que estrutura a
sociedade — a economia, a politica etc. O capitalisiesse caso, € capaz, segundo Alencar
(2003), de influenciar a dinamica de vida das peEsste modo tdo intenso, que altera o

sentimento, o pensamento, as agles, enfim a sutlgete das mesmas. Se fizermos uma



retomada histérica, carregamos desde o0 século X John Locke (1632-1704), por
exemplo, e outros filésofos do liberalismo, a ardgalutar pela liberdade individual e por
aquilo que é direito seu, seja a propriedade paivad aquilo que cada um consegue atraves
do trabalho.

Acerca disso, Arce (2002) explica que a burguesd@uele periodo, comecava a
lutar por espaco, por privilégios, buscava o pquaitico, expandir o mercado, ou seja,
buscava derrubar o regime feudal, opondo-se a dmuia da nobreza e do clero. Isto porque,
o modo de producdo feudal, dividido entre senh@er®o, como escreveu Bock (2000),
organizava uma “hierarquia clara e estavel semhqueresse possibilidade de mobilidade
social; o dominio era da aristocracia e do clepol9).

Assim, esta sociedade passou a ser substituidaup@r que visava a igualdade de
oportunidades e a liberdade para vender a forgeatdalho. O capitalismo surge entédo nesse
bojo, com a burguesia detendo os meios de produgdando o desenvolvimento do
mercado, com a defesa do homem livre e dotadozde raonstruindo uma nova forma social
(Bock, 2000).

A tentativa da burguesia para derrubar o regimeddeueve um carater
revolucionario, ja que os burgueses enxergavanogeivilégios de uma determinada classe
social eram por questbes sociais e ndo por menmasegoéncias naturais ou divinas. No
entanto, a luta pelos principios de igualdaderdibge e fraternidade permaneceu no plano
das ideias, pois ndo se concretizou na igualdatte &mdos os homens. Assim, quando a
burguesia conquistou o poder, deixou de ser reiwmiada e se tornou reacionaria, ou seja,
seus interesses passaram a ser: manter a ordetentgxi® ndo mais buscar por uma
transformacao social (Arce, 2002).

O inicio daquelas conquistas revolucionarias impotu o desenvolvimento do
capitalismo, apoiado nos pressupostos liberaisags tarde, no modelo neoliberal. Além da
igualdade de oportunidades e a busca pela liberdadieidual, advinda do liberalismo
classico, no plano da economia o capitalismo agso@mocracia/equidade, por um lado, e
competitividade (mercado), por outro” (Costa, 199%8). Isso acaba gerando uma grande
contradicdo, pois “sob relacdes capitalistas, peglde desigualdade podem se ampliar em
processos de crescimento econdmico” (Costa, 1968),dicando assim complicado atingir a
democracia/equidade numa sociedade em que reimalo de producao capitalista.

As transformacdes no modo de producdo e organizagiial implicaram,
atualmente, como sugere Nagel (2005) ao descreveramcteristicas da atualidade, na

“pratica da liberdade sem principios reguladore3o (crescimento do individualismo de



carater narcisista, (n)a autonomia sem respondabtédl’ (p.5). Os individuos apresentam
ainda comportamentos como: “consecutivas depress®ados de panico, irritabilidade,
déficit de atencéo, apatia, auséncia de motiva@iagel, 2005, p.5). A autora ressalta que
essas caracteristicas mencionadas fazem partetid@ico das pessoas, atingindo o ambito
escolar, do ensino fundamental & pés-graduacéo.

Acerca da caracteristica individualista do homeresse momento historico,
conforme visdo de Nagel (2005), consideramos tamdbé&ontribuicdo de Bock (2000), para
gquem esta caracteristica advém da doutrina libghalgue os homens sdo dotados de
liberdade, propriedade e seguranca. O individuadlesédono de si” depende dele as suas
escolhas; a responsabilidade e a capacidade pasanwiddver 0s seus atributos
(potencialidades) para encontrar seu lugar nadade

O neoliberalismo da continuidade a essa ideia dmemo liberal, embasando
guestdes politicas, econdmicas e filoséficas dessi@dade. Este ideario serviu para defender
0s interesses das classes dominantes com o disteicpaee oportunidades, no ambito social e
inclusive académico, existem para todos. Se ogiohaibs ndo conseguem éxito em suas vidas
eles sao culpabilizados por serem excluidos densss{(T. S. Santos, 2001). Os fracassos sao,
entdo, atribuidos a problemas de caréater individaatjue individualiza cada vez mais
guestdes que séo sociais.

Sendo assim, esta légica do individualismo exaderltiminui as condi¢cdes que o
individuo tem de compreender a totalidade, compi@eresta indispensavel para superar a
consciéncia alienada e imobilizadora que defenda wms&o parcial, individualizando
problemas que também s&o de ordem social (Eidt &aéieli, 2007). Eidt (2004)
complementa que o neoliberalismo estimula o enteglio das questdes sociais de forma
naturalizada, ou seja, ndo faz ligagdo com o comtbistorico em que séo produzidas, nédo
passando de uma ideologia.

As concepcoes liberais foram readaptadas no mogelidberal e, segundo Mancebo
(2002), este se firmou em finais dos anos 60, dmlgéXX, como alternativa a crise
econdmica do mundo capitalista, tendo como prindddisico o mercado competitivo. Nessas
circunstancias, tornou-se necessario limitar arvetgdo estatal implantando, inclusive,
privatizacoes, e racionalizar o governo (Estadoimoh O neoliberalismo restabeleceu a
hegemonia burguesa “trazendo implicacfes ndo sdgaida econdmica, mas também para

as diversas relacdes que se estabelecem entrenessio(Mancebo, 2002, p. 106).



10

Sobre isso, Mancebo (2002, p.107) expde que:

[...] A logica do mercado apresenta-se, entdo, canfongcao
estruturadora das relagdes sociais e politicaspodando um
viés de interpretacdo dos homens marcadamentearnisiia,
segundo a qual a motivagdo dos comportamentos lasnan

pauta-se por um utilitarismo individual.

Além disso, T. S. Santos (2001, p.186) acrescent @ modelo hegemonico
neoliberal vem para assegurar o desempenho dmaisi@pitalista e tem como consequéncias

principais:

[...] a reducdo do poder do Estado, privatizacaegrtura as
importacdes, endividamento externo, politicas fsst@aoraveis
as multinacionais, aumento do desemprego, redug&aldrios
e gastos sociais, enfraquecimento dos sindicaliositacdo das

garantias trabalhistas.

O mesmo autor expde que as medidas neoliberaigarsgn o avanco do mercado
mundial juntamente com a exploragdo da forca dealina, aumentando cada vez mais o
dominio de grupos hegemoénicos. Esse dominio lesan&rastes sociais cada vez maiores,
separados em dois polos: pobreza e riqueza. AsSimprocesso de acumulacgéo,
concentracdo, centralizacdo e internacionalizagéiocapital, que se constitui a propria
esséncia do sistema capitalista, leva a uma criespetarizacdo” (T. S. Santos, 2001, p.180).
Além disso, a forca de trabalho que deveria libextaomem acaba oprimindo-o em precarias
condicOes de trabalho ou até na contradicdo deaesenaprego estrutural.

Para ampliar o entendimento do modo de producéitatisfa, de acordo com T. S.
Santos (2001, p.178), a teoria marxista nos ajugtdender que esse sistema:

[...] se desenvolve através da acumulacdo de tapitpe a
reproducao do sistema exige a busca permanentaidavatia e
lucro. As relagdes de exploragéo foram caracteszambmo o
principal fator explicativo da origem do valor enta¢m como

mola propulsora da crescente desigualdade e erclusa
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O autor supracitado explica que a maior contraddfi®osso sistema é a crescente
acumulacéo de riquezas, enquanto ha um empobreorata vez maior de grande parte da
populacdo que ndo pertence ao grupo dominanteséemea ainda que as politicas neoliberais
colocam em risco 0s regimes democraticos, incidimegativamente na qualidade de vida da
maioria das pessoas.

Ao mesmo tempo em gque existe o discurso de opdddes e direitos iguais para
todos, garantidos pelas leis e luta pela democramaas formas de exclusdo passam a
vigorar. O que ocorre € que muitas pessoas namshiddas de modo digno na sociedade,
pois grande parte da populacéo € inserida sem @mas condicbes de sobrevivéncia. Ha
pouco ou nenhum acesso a saude, educacao, laaihtr etc, (Sawaia, 2006). Sobre isso,

Gldria (2002, p.210) complementa afirmando o sdguin

[...] a garantia dos direitos sociais (educacaadsamoradia
etc) implica num alto custo financeiro, o qual otads

democratico tem assumido muito mais no papel @eferaqui a
lei, expressdo mais manifesta do direito) do gegéveimente na

pratica cotidiana.

Sawaia (2006) defende que a nossa sociedade slide “artimanhas” para excluir
e manter a desigualdade social dos individuos, gmersos processos perversos fazem
parecer o excluido como participante/incluido nierassocial. Reforca a autora que, na
sociedade atual, h4 uma falsa ideia de incluséd@ wez que, a0 menos aparentemente,
estamos todos inseridos. No entanto, nem sempadresgssao ocorre efetivamente. Salienta
a respeito do processo de exclusdo/inclusdo qaetesh mecanismo social e histoérico, e que

tem se naturalizado. Wanderley (2006, p.23) exmisa da seguinte forma:

[...] A naturalizacdo do fenbmeno da exclusdo eapep do
estigma servem para explicitar, especificamentecaso da
sociedade brasileira, a natureza da incidénciantsanismos
gue promovem o ciclo de reproducéo da exclusdogeseptado
pela aceitacdo tanto ao nivel social, como do prégxcluido,
expressas em afirmacfes como “isso € assim e naadadpara

fazer”.
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Nunca se ouviu falar tanto em inclusdo como nos d& hoje, o que é bastante
sintomatico, ja que s6 se fala em inclusdo quandieso seu oposto: a exclusdo. Esta, por
sua vez, ocorre porque vivemos em uma sociedadaniaegla no modo de producéo
capitalista, pautada numa acirrada desigualdadeal sdesigualdade esta atrelada a excluséo
de uma maioria da populacéo. Sobre isso, T. S0S48001) afirma que as contradicoes da
acumulacao capitalista sdo o que gera a exclusial.sBawaia (2006) aponta entdo que “em
lugar da exclusao, o que se tem € a “dialéticaus&dl/incluséo” (p.8).

Ainda de acordo com a autora, a exclusdo é panstitgtiva da inclusdo, e o
excluido é mantido como parte integrante da sodedsas palavras de Sawaia (2006): “O
pobre é constantemente incluido, por media¢Oesifdeeiates ordens, no n6 que o exclui,
gerando o sentimento de culpa individual pela e&dl (p.9). Para a autora, esse processo
exclusdo/inclusdo é o que mantém o funcionamentsisiema, de acordo com a logica do
capital. A inclusdo na nossa sociedade se configarauma inclusdao perversa, ja que € a
exclusao disfarcada de inclusdo que mantém a osderal.

Assim, falar em democracia nessa sociedade orghnizeos principios da
desigualdade social, econbmica e politica se tmwmtraditério, pois é exatamente a
desigualdade e a exclusdo que mantém e reprodudégica de funcionamento do modo
como se organiza nossa sociedade (Wanderley, 2006).

Segundo Tessaro (2005), vivemos em uma sociedadiedexte e de excluidos, da
qual se excluem “todos aqueles que se distancissnpddroes e das regras socialmente
construidas como normais” (p.58). Por isso, h& oamradicdo quando em uma sociedade
organizada desse modo apresentamos, segundo &id) (2ma pratica de normatizacao dos
comportamentos desviantes. Busca-se, desesperadaman adaptacdo aos padroes
estabelecidos, inclusive através da difusdo dacakrtcédo, que acaba alcancando ainda um
status cientifico.

Assim, busca-se uma normatizacdo dos comportamele®santes sem levar em
conta a sociedade excludente que estamos produZindoloto (2007) aponta que 0 processo
de medicalizacdo no ambito escolar, ou melhor, caéidar o fracasso escolar caracteriza-se
por “interpretar o desempenho escolar do alunocguéraria aquilo que a instituicdo espera
dele em termos de comportamento ou de rendimemo smtoma de uma doenca localizada
no individuo, cujas causas devem ser diagnostit§oay.

Collares e Moysés (1996) também falam acerca dacprda medicalizacdo do

fracasso escolar, enfocando a exclusdo das cri@nedslescentes que frequentam a escola
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publica brasileira. Resultados de suas pesquisdsreiam, na escola publica, a produgédo da
impossibilidade de escolarizagdo dos alunos pobdesmistificando explicacbes dos
educadores acerca do fracasso escolar, explicag®ass marcadas pela relacédo
preconceituosa que muitos educadores estabelegarascoriancas e suas familias.

As autoras acima relatam que no discurso dos ediemdransparece que estamos
diante de um sistema educacional perfeito, no gsatriangas ndo aprendem porque sao
pobres, negras, imaturas, preguicosas, os paalhteab fora e ndo ensinam seus filhos, sao
alcoolatras, analfabetos. Diante desses precoscegdidencia-se um processo chamado
biologizacéo, que traz para planos individuaisiestpes que sao do ambito social.

Collares e Moysés (1996) enfatizam que no procdedoiologizacdo “desloca-se o
eixo de uma discussao politico-pedagodgica paraasaessolucdes pretensamente médicas,
portanto, inacessiveis a Educacdo” (p. 28). E @ s&sdeu o nome de medicalizacdo do
processo ensino-aprendizagem. Outra expressaoagsepa ser utilizada é a patologizacao
do processo-ensino aprendizagem, ja que diversiisgionais da area da salude tém sido
envolvidos em trabalhos com criancas que apresetifaauldades de aprendizagem.

Assim, para estas autoras, na visao da escolatificpis/a pelo fracasso escolar
passa a ser a “clientela inadequada”, ou sejaomssgpilizam-se as criancas pelo nao
aprender, além de transformarem criancas normaisriamgas doentes. As mesmas discutem
a situacdo das “criangas normais que, com o pdss@mpo, vao se tornando doentes. Até o
momento, em que, ai sim, ja precisam de uma ateegpecializada. Nao pelo fracasso
escolar, mas pelo estigma com que vivem” (Coll&eboysés, 1996, p.226; 227). Sao
criancas que precisam de tratamento psicologicma“gae reconquistem sua normalidade, da
qual foram privadas” (Collares & Moysés, 1996, F)R2

Também no ambito escolar, tem sido muito difundidaexpressao “disturbios de
aprendizagem”. Como nos ensina Collares e Moys#a2jf1 pela etiologia da palavra isso
significa uma “anormalidade patolégica por altecagdolenta na ordem natural de
aprendizagem” (p.31). O uso dessa expressdo, anenem moda, € compreendido como
sendo um problema individual, organico, localizaun aluno. No entanto, essas autoras
guestionam a existéncia desses “disturbios” pdta tfe comprovacéo cientifica, devido a
inexisténcia de diagnosticos claros acerca dessésngas “disfungdes neuroldgicas”. Desse
modo, efetuam-se os processos de biologizacatogaacao da aprendizagem, nos quais
individualizam-se questdes sociais e educacion&s@moteiam os determinantes politicos
e pedagdgicos do fracasso escolar, isentando pensabilidades o sistema social vigente e a

instituicdo escolar nele inserida” (Collares & Méygsp.32).
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Outro termo que tem sido bastante disseminadorarmsiiorno de Déficit de Atencéo
e Hiperatividade (TDAH). Eidt (2004) chama a atenga@ra o niamero cada vez maior de
criancas que tém sido encaminhadas aos postoseddimento com queixa de déficit de
atencdo e hiperatividade. Eidt e Tuleski (2007&ers@m que um dos caminhos para se
contrapor a esse elevado numero de queixas escotareliagnosticos de TDAH é
compreender a forma como a sociedade estd organigaste inicio do século XXI,
especialmente quando se considera que esta (ste)aglariada pelo proprio homem.

Para Eidt (2004), as explicacbes cientificas e psaminhamentos dados a
comportamentos desatentos, hiperativos e impulseodevem ao fato de que os individuos
gue apresentam esses comportamentos sao vistoddesinoados da sociedade, o que mostra
uma visdo naturalizante, individual e biologicidt@s casos. Isso ndo significa que ndo pode
haver componentes bioldgicos relacionados ao TDA&E o elevado numero de diagnosticos
desse transtorno (segundo a Associacdo Americarsideiatria este afeta de 3 a 5% das
criancas em idade escolar), ndo pode ser justdipad esse unico fator.

A mesma autora salienta que é preciso levar emdaragao o momento histérico que
vivemos e as inadequacfes no processo ensino-g@gech para o0 aparecimento de
comportamentos desatentos, hiperativos e impulsies palavras da autora, ha: “a
possibilidade destes sintomas serem produto deamtexdo escolar e social” (Eidt, 2004,
p.154). Sendo assim, vale pontuar as caractedstleasociedade atual que favorecem a
manifestacdo desses comportamentos, tdo em vogauabdade, como o imediatismo, a
permissividade educativa, a execucao de variaslatigs ao mesmo tempo.

Por isso, nos apoiamos no estudo da Psicologia ma perspectiva histérica,
tomando como base a explicagdo de Leontiev (198@ja quem as caracteristicas
especificamente humanas ndo sao transmitidas serpenthereditariedade biolégica, mas,
acima de tudo, transmitidas de geracdo em geraeadp que no processo de apropriacdo da
cultura humana é que se d4 a formacdo do homenatagser social.

Deste modo, Eidt (2004, p.24) considera o seguinte:

[...] Se o desenvolvimento do psiquismo humano dpalesta
apropriacéo cultural para que o homem se humasitzende-se
gue os transtornos mentais e de comportamento deseam
pensados a luz das relacdes estabelecidas nestdasiec
Somente uma analise que supere a dicotomia individu

sociedade, compreendendo ambos em constante relacéo
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dialética, possibilita a apreensdo do fendmeno aest§o em
sua totalidade.

Ao compreendermos o desenvolvimento humano a mrtirm referencial histérico e
adotarmos o método materialista-historico de amd@ss fendmenos psicologicos, é possivel
sair do ambito da visdo hegemonica, biologizantelasidiscussdes simplistas e superficiais
em torno do TDAH e/ou dos problemas escolares.sedisaussdes vém colaborando com a
exclusao e estigmatizacdo de criancas diagnosticama este transtorno ou com “distarbios”
de aprendizagem e as medidas tomadas continuasmiigsido o mito de que o problema
esta no individuo, retirando quaisquer considerag@@erca dos contextos pedagodgicos e das
influéncias da sociedade, inerentes a produca@siessnportamentos.

E importante ressaltar o estudo realizado por Ra€80), envolvendo também essas
ideologias produzidas no interior da escola. A @ubuscou compreender os altos indices de
repeténcia e evasdo na escola publica de primeao. dPara tanto, acompanhou quatro
criancas “multirrepetentes” das camadas popularesakzou observacdes e/ou entrevistas
formais e informais em varios contextos (escolaaaabairro dessas criancas moradoras da
periferia de Séo Paulo), com todos os envolvidoprooesso educativo (familia, educadores,
alunos). Junto a isso, fez uma analise criticatdeaiura quanto as causas das desigualdades
educacionais e uma analise histérica acerca dagpodes sobre o fracasso escolar.

A autora acima constatou que a escola se apresadtquada as necessidades dos
alunos das classes populares, excluindo os mesenssudinterior. Além disso, apresenta-se
inadequada por sua ma qualidade, ao isentar-seadtamefa basica de alfabetizar. Aquino
(1998) também fala dessa “crise da educacao”, gira po Brasil, reconhecida por todos e
nomeada de “fracasso escolar’, em que grande parfgopulacdo inserida na escola nao
consegue completar a jornada escolar de oito aripBnos e obrigatorios. Tanamachi e
Meira (2003) apontam, através de pesquisas soprecesso de escolariza¢do no Brasil, que
“a impossibilidade de constituicdo da condicdo mempela via da educacao formal € ainda
uma realidade em nosso pais” (p. 13).

A excluséo ou expulsdo, mesmo, dos alunos, pelsdevau permanéncia na escola
sem concretizar aprendizagem e os altos indicemndkiabetismo evidenciam que a escola
nao tem sido para todos, como se propde, mas pa@aminoria da populacédo. Essa é a
Educacado que estamos produzindo dentro da nosealade capitalista, de classes. A escola

nao tem sido um direito de todos, como sugereraiss |
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Acerca disso, Aradjo (2005), ao estudar os posirientos presentes na obra
marxiana, a respeito da Educacdo publica, complensgue Marx se pauta na “defesa da
escola publica que negue privilégios e monopdélmsparte de uma classe” (p.54; 55). Desse
modo, aponta a necessidade de superar essa Edecagie a apropriagcdo do conhecimento
é privilégio de uma classe e restrita para a clwabalhadora e, visando a democratizacao do
saber, coloca que as instituicbes escolares dewertorsar instrumentos viaveis para a
transformacao da sociedade capitalista. Outraiboigfio do método materialista-histérico é
entender que as queixas e o0 fracasso escolar s@ignamfestacio historica, que escancara

como as atuais relacdes materiais estao deternursBducacéo.

1.2 A queixa/fracasso escolar e a atuacao do Psicologdguns apontamentos

O tépico anterior abrangeu brevemente o momentl dtusociedade e da Educacgéo
no Brasil. No presente, a finalidade é enfocaracdsso escolar, bem como a queixa escolar
de educadores acerca das dificuldades de apreedizagroblemas de comportamento dos
alunos. Além disso, discutimos como os psicologms atuado diante da queixa escolar,
abordando a necessidade de se trabalhar numa c¢éoceptica da Psicologia Escolar,
enxergando o fracasso e a queixa escolar nas émsdigstorico-sociais, considerando que
vivemos em uma sociedade caracterizada por dedayled sociais e econdmicas entre
grupos e classes.

Na historia da Educacdo brasileira, Eidt e Tuleg&007b) afirmam que sé&o
significativos os indices de evasdo e repeténceolas enfatizando a exclusdo e a
seletividade dos alunos no processo de escolaaz&ydro fato relevante na Educacédo é a
tendéncia a democratizacdo do acesso a escolarmwstde aumento no niamero de vagas,
mas ndo em termos de escolarizacao. Por escolwizgende-se o direito de aprender os
conteudos cientificos, sem que haja indices expossde defasagem/repeténcia ou evasdo na
escola. De acordo com Moysés (2001), as crianpasas possuem 0 acesso a escola, mas o
direito de todas aprenderem a elas ainda néo &ivaflo. A escola se apresenta, assim,
excludente e fracassada na sua funcdo de ensinmamop®rcionar desenvolvimento e
aprendizagem aos individuos.

Vale ressaltar aqui a situacéo da realidade presentontexto escolar, ja que, diante
dos resultados desastrosos que tém aparecido diadrealas de aula, o processo ensino-

aprendizagem tem sido um grande desafio. Os grgmbéemas a serem enfrentados tém
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sido superar a defasagem de aprendizagem dasagigne, muitas vezes, ja estiveram no
minimo quatro anos na escola e ainda ndo aprendetamescrever e calcular. Para ilustrar
melhor, de acordo com B.P. Souza (2007), os remdtque o INEPnos fornece, do SAEB

de 2003 (avaliacdes nacionais que informam o desehgpacadémico dos alunos, em Lingua
Portuguesa e Matemaética), mostram que “menos ded@Soestudantes da 42 série estdo
adeguadamente alfabetizados para a série, sendogupse 19% sdao, provavelmente,
analfabetos” (B.P. Souza, 1997, p.243). Essa autordém relata que somente 27% das
criancas que estudam em escolas publicas no B@siluem o ensino fundamental, o que
evidencia um alto indice de evaséo escolar.

Dados do IDEB também revelam os resultados da taxa de rendimestolar
(aprovacao e evasdo) e o desempenho dos alunosEB® & na Prova Brasil. Em 2007,
incluindo todas as escolas brasileiras (publicder@, estadual, municipal, privada), a média
(escala de zero a dez) para as séries iniciaisxdm@& Fundamental foi de 4,2. Para as ultimas
séries do Ensino fundamental a média foi de 3,8 Ensino Médio 3,5. Esses dados revelam
COmMoO 0 ensino em Nosso pais ainda se apreserntdaatafie de ma qualidade. Além disso, os
nameros ainda sdo muito inferiores aos dos paesEnsolvidos, que apresentam média 6,0.

Desde a década de 80, do século passado, essénm@slile evasado e repeténcia
passaram a ser estudados no Brasil. Patto (199Q@)nfa das pesquisadoras que buscou
compreender por que os problemas educacionaisd@easeprovacao) persistiam, pois, desde
antes desse periodo, a realidade brasileira j@@ava com um grande numero de criancas
em idade escolar que se apresentava fora da es@olgorque nunca tivessem tido acesso
aos bancos escolares, mas porque muitas ja haidanelsninadas ja nos primeiros anos de
escolarizagéb

Esta autora realizou uma revisao critica da liteeatprocurando desmistificar teorias
que justificavam as causas do fracasso escolarvidodlizando a problematica,
estigmatizando e excluindo os alunos da escolgoka a ndo aprendizagem dos alunos era
explicada pela desnutricdo dos mesmos, por apegeendistlrbios de ordem neuroldgica ou

incapacidades individuais, pela falta de estimatoscasa etc, responsabilizando os alunos ou

! Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas EdutaisidAnisio Teixeira
http://www.inep.gov.br/download/saeb/2004/resul&B&RASIL.pdf

? Sistema Nacional de Avaliagdo da Educac&o BASIBER).

% Indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (I)CfBBcriado pelo INEP (Instituto Nacional de Esbsde
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), em 200mocparte do Plano de Desenvolvimento da Educacédo
(PDE).

http://ideb.inep.gov.br/Site/

* Hoje se estima que 95% das criancas freqlientaacadas, mas a defasagem/repeténcia e a evasa@osaimd
os fatores que preocupam a situacdo das escokikeles, além de ser discutido a qualidade desse®
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suas familias pelo fracasso escolar. Nessa peirspeataprendizado dos alunos é concebido
como mérito individual, relacionado com a capacidadjanica, bioldgica de cada crianca.

Esse modo de pensar o fracasso escolar, além deigeidta, legitima a exclusao
dos alunos das camadas populares, pois, segunio(P220), sobre eles pesa o preconceito
por serem negros e pobres, persistindo a crengaalado possuem capacidade para aprender
0s conteudos escolares. Para esta autora, a ésogiaa segundo modelos adequados a
aprendizagem de um aluno ide§h.340) e, quando se depara com alunos que nandsone
segundo esses modelos, atribui os problemas dendipmgem as disfuncdes
psiconeurolégicas.

Moysés (2001) também realizou uma pesquisa enviddvanve escolas municipais
de Campinas em que diretores, quarenta professideeprimeira série e dezenove
profissionais de saude participaram, com o intgiéorelatar suas concepc¢des acerca do
fracasso escolar e processo ensino-aprendizagenmresbDiados revelaram que todos os
participantes justificam o fracasso escolar cormaigaesultado de fracassos individuais. No
entanto, a pesquisa aponta que de setenta e cinogas com dificuldade de aprendizagem,
submetidas a avaliacdo cognitiva, apenas quatresapravam necessidade de atencao
especializada. Vale deixar claro que essas crissggamnaram doentes, ou seja, incorporaram
0 estigma de doente/incapaz a elas imputado, d#oxda ser “apenas” criangas “normais”
estigmatizadas. O atendimento psicolégico se torawidio, necessario para tentar recuperar a
“normalidade” perdida.

Sobre o aprendizado dos alunos ser concebido capacicade individual, vale
mencionar a analise de Moll (1996) acedea trés abordagens que justificam o fracasso da
escola publica de modo muito simplista e reprodkitly as quais colaboram para a
manutencdo da classe social vigente. Sao teoragor@riasque influenciam o cenario
educacional brasileiro corroborando com a exclusém o estigma e 0 preconceito das
camadas populares.

A primeira abordagem, a psicologicista, explicaac@sso escolar na perspectiva de
que a criangca nao aprende porque nela ha algunmeprabneuroldgico, déficit mental-
intelectual, afetivo, motor ou sensorial. Essa dégem menospreza as capacidades
cognitivas dos alunos das camadas populares quiasmeezes, por uma defasagem na
aprendizagem acabam ndo atingindo o nivel esparadotestes psicolégicos, carregando
assim um rotulo de fracasso. O aluno passa aadpado pelo fracasso escolar (Moll, 1996).

B.P. Souza (2007) complementa que essa concepcamd@ frequente entre

psicologos e professores, que explicam o ndo apea na escola devido a problemas
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emocionais nas criancas. Esta autora explica quesiosdiagnésticos partem da hipotese de
que o problema da crianca é emocional e depoisnegh essa hipétese inicial através de um
conjunto de avaliacdes. A autora esclarece qualigmrenisso € desconhecer a importancia
das relacdes institucionais na producdo dos prasede aprendizagem. Assim, a mesma

sintetiza:

[...] Embora a queixa seja a dificuldade na leiteraa escrita,
todo o encaminhamento feito pelo psicodiagnostico e
atendimento psicoterapico centra-se em aspecto<i@mads,
acreditando-se que ao modificar a sua relagdo c@m&e ou
conseguir “lidar melhor” com seus conflitos intesncessa
crianca melhorara a sua performance escolar (Bwze5 2007,
p.50).

Para a autora, essa ideia ndo passa de uma criszsgasgynifica que os profissionais
estdo tendo uma formacéo limitada. Existe ai umanka em sua formacao que os faz cairem
nessa armadilha de explicar um problema de ambiteaeional e social restringindo-o a
fatores emocionais, individuais do aluno.

Na segunda abordagem, a biologicista, Moll (199@)iea a visdo medicalizada do
fracasso escolar, através da qual se buscam “chidégicas e respostas médicas para uma
guestdo social e educacional” (p.41). Aqui entramcena, novamente, os testes, mas dessa
vez é o exame neurolégico evolutivo, que estabetsmmalas medidoras de padrdes de
desenvolvimento neuroldgico normais. Esta autoeataalque estudos comprovam que as
criangcas da classe popular possuem um desempenthorngn situagbes do cotidiano
quando comparadas ao desempenho nas situacOesstgerts (exame neuroldgico
evolutivo), o que significa que, embora nos testesrianca demonstre algum déficit
cognitivo, no dia-a-dia seu desempenho € dentresgerado. Além disso, a perspectiva que
defendia a desnutricio como explicacdo para a “afoendizagem” também foi
desmistificada, ja que ndo ha pesquisas que apEEeaideia, pautada no senso comum.

A Ultima abordagem, de acordo com Moll (1996), @€udturalista: “Teoria da
deficiéncia cultural” ou “Teoria da caréncia cudtlir Esta é explicada por Patto (1997) como
uma noc¢do naturalizada de diferencas individuaggupais de capacidade psiquica, crenca
sustentada pela burguesia que, dependendo da captatéral, distribui as pessoas em

determinados lugares sociais, sustentando a ideologcessaria para a reproducdo das
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sociedades capitalistas. Moll (1996) complement @égsa teoria centra-se na explicacédo de
que o ambiente sociocultural desfavorecido € oiniggfere negativamente no desempenho
escolar dos alunos. Ao mesmo tempo, valoriza atu@ll das classes privilegiadas
economicamente em detrimento da “cultura” das etassenos favorecidas, ndo analisando a
estrutura social como responsavel pela desigualdael® contrario, naturalizando essa
condicéo e colocando como modelo padrdes de coamerito das classes dominantes.

Com isso, ao logo da historia, varias abordagemisctes tém sido construidas por
esse viés de culpabilizacdo do individuo, alunodouseu seio familiar, patologizando os
problemas escolares. Essas abordagens defendeisténeir de disturbios de aprendizagem
nos alunos com problemas de escolarizacdo, mafRMSduza (2000) alerta que antes de
levantarmos a hipétese de disturbio de aprendizagem alguma criangca devem ser
levantadas todas as informacdes e analises dem&sala onde a queixa € produzida. Dessa
forma, Eidt e Tuleski (2007b) afirmam que as difiades de aprendizagem podem ser
revertidas, por serem produzidas no processo eagiremdizagem e nao relacionadas a
disfuncdes do sistema nervoso central (SNC), tal sugerem as definicdes de disturbios de
aprendizagem.

As autoras garantem ainda que “grande parte daip@iodcientifica atual acerca dos
problemas de escolarizagdo tem centrado suas esjalimicamente, nas caracteristicas
individuais - tomadas como naturalmente patolégi¢aslt & Tuleski, 2007b, p.538). Essa
leitura desconsidera as condicfes sociais e eceaémie uma determinada organizacao
social e de um determinado periodo histérico paveocaréncia do fendémeno, reduzindo-o ao
individuo, destituindo as rela¢cdes complexas quelgem o mesmo.

Sobre esse fato, estudos realizados no projeto aedangento, intitulado:
“Fracasso/Queixa escolar e a Psicologia Historigtit@€al: um estudo exploratorio”, pela
UEM, nos quais se verificam producdes cientificag gompreendem desde o inicio da
década de oitenta até 2007, acerca do fracassebeagscolar, tém revelado 0 mesmo que as
autoras acima garantem. Autores como Pacheco @ @@305), Santos e Marturano (1999),
Suehiro (2006), Molina e Del Prette (2006), entigas, demonstram em suas pesquisas uma
postura ndo critica acerca dos problemas de emaglao, enfatizando que algo com o aluno,
com sua familia ou com o professor ndo vai bem, ipew ocorrem as dificuldades de
aprendizagem. N&ao realizam uma leitura ou n&o rraoentribuicbes envolvendo a
complexidade social. A impressao passada pelogoaré a de que, se forem promovidas

condicbes para superar um determinado aspecto gypamplo: desenvolver habilidades
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sociais nos alunos), todos o0s outros aspectos \edesl no processo educacional estardo
resolvidos, alcangcando-se, assim, 0 sucesso nadapagem.

Esses estudos, ao transferirem os problemas squées 0 ambito individual,
favorecem mecanismos ideolégicos de manutencdordemovigente. E como se essa
sociedade de classes, desigual e regida por vate@iberais, estivesse alheia as questbes
Educacionais, justificando que s&@o os individuos gossuem patologias especificas e,
portanto, ndo séo capazes de aprender, cabende maghmento. Se nos limitarmos a pensar
dessa forma, ndo ha razédo para lutarmos por umeaE&@o mais igualitaria e de qualidade,
pois o problema é reduzido aos individuos e naenelido como uma problemética produzida
pela organizacéo social, econdmica e politica.

A esse respeito, M.P.R. Souza (1997) afirma qudasiariancas, cujas queixas sao
dificuldades escolares — problemas de aprendizagede comportamento, sdo encaminhadas
para tratamento psicoldgico.. Eidt (2004) tambémnth a atencdo para o numero cada vez
maior de criangas que tém sido encaminhadas adespde atendimento com queixa de
deéficit de atencdo e hiperatividade (TDAH). Essemcaminhamentos por ‘problemas
escolares’ ou ‘disturbios de comportamento e dergjizagem’ sdo denominados pelos
psicologos ‘queixa escolar” (M.P.R. Souza, 2000).

M.P.R. Souza (1997) aponta ainda que os profesdedkszem precocemente qual o
problema desses alunos, responsabilizando-os paifasildades de aprendizagem e
desconsiderando que muitas destas sdo produziddstermr da propria escola. Essas
criancas com dificuldades de aprendizagem, ao sene@aminhadas para os profissionais de
saude ou de saude mental, segundo Boarini (1988ham vitimas da pratica histérica e
polémica de psicologizar e medicalizar problemas ageendizagem escolar. Ou seja,
“Procuram-se dificuldades intelectuais e afetivas proprias criancas e em suas familias”
(M.P.R. Souza, 2000).

Quanto a isto, Boarini (1998, p.19) explicita:

[...] 0 equivoco de, geralmente, responsabilizatumo ou um
segmento da comunidade escolar (pais, professetels,em
particular pela autoria de um fracasso, ja crisadid, e de certa
forma estereotipado, no setor da educacdo brasil€ir.)
explicita 0 jogo de culpas entre os envolvidos egE®cesso,

resultado da auséncia de um parametro metodolagieova
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além da observacdo de fendmenos quantificaveis do

enquadramento e da classificagao.

Muitos sdo os motivos apontados pelos educadoras cesponsaveis pelo fracasso
escolar, sendo o mais polémico deles o apontangentaluno-problema”, apresentado como
portador de “disturbios psico-pedagdgicos”, os guppdem ser de ordem cognitiva
(aprendizagem) ou comportamental (indisciplina)mCsso, acaba-se colocando o proprio
aluno como obstaculo para o trabalho docente, bilipando-o, assim, pelo fracasso escolar,
como se isso fizesse algum sentido (Aquino, 1998).

Dessa forma, isenta-se o profissional da educaghioredponsabilidade e da
necessidade de uma maior reflexdo sobre sua prétita vez que ndo se pode fazer nada
com alunos-problema. Aquino (1998) propbe “repensassos posicionamentos, rever
algumas supostas verdades”, sem cair na armadidhgpenas buscar justificativas para as
causas do fracasso escolar, mas sim buscandaatifame mudancgas no trabalho cotidiano.

Além disso, Boarini (1998), assim como M.P.R. Soatal. (1993), nos incita a
pensar os problemas de aprendizagem e de compattaohe aluno sobre outra otica, que é
deslocar essa questdo para o universo da escdia,essa problematica é produzida. M.P.R.
Souza et al. (1993) apresentam suas praticas mdointda escola, vivenciadas enquanto
psicologas, mostrando que “os psicologos e profess@m crencas e valores a respeito do
processo educacional e € preciso problematizéebgdjcita-las, buscar suas concepcgdes”
(p.28).

Nesse aspecto, as mesmas autoras apontam que woreitgas dos professores e
psicologos tém origem no préprio curso de formag&wo cotidiano escolar e social. S&do
explicacbes e teorias acerca do fracasso escalarg,cpor exemplo, a “teoria da caréncia
cultural”, ja explicada acima. Dessa forma, M.P$ouza et al. (1993) enfatizam a
necessidade de se fazer “a critica dessas concepai®edarmos um passo adiante no sentido
de rever as nossas praticas psicolégicas diangeeiaa escolar” (p.28). Acrescentamos aqui
a necessidade dos educadores também reverem atieagpe fazerem criticas de concepcdes
a respeito da queixa escolar.

M.P.R. Souza et al.(1993, p.29) acrescentam ainda q

[...] Pensar ccomoas relacbes se estruturam e se modificam é
buscar a historia, recupera-la a partir de seusersig

protagonistas; é buscar com o0s professores e alamcsuas
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diferentes versbes sobre o processo de aprendizag@woder
contrapor as diferentes versdes e concepc¢oes reeistentre 0s
préprios professores, em relacdo as praticas aelaslno dia-a-

dia da escola.

Além de considerar as relacdes que se estabelecentenior dessas instituicoes,
cabe ainda, segundo Boarini (1998), entendermos es®as questbes devem ser
contextualizadasuma vez que sao produtos das contradicoes socgsadsociedade de
classes em que vivemos. Ou seja, “a crise dasuigses publicas €, sobretudo, determinada
pela crise historica da sociedade capitalista” (B0al998, p.25). Ainda segundo a autora,
vivemos um periodo em que o homem contemporaneacaabs interesses individuais,
particulares, acima dos interesses coletivos. Nessgexto, sendo a escola um espaco
publico, acaba desvalorizada, fragilizada, pois m@anais respeito ao que € do outro ou de
todos, o coletivo perdeu a dignidade, e o que t&lor s&o as propriedades individuais.

Partindo dessa afirmacéo, este estudo elege angsfiardiscussao, iniciando pelo
seguinte questionamento: sera que podemos dizea gtise ndo € somente das instituicdes
publicas, mas da Educacéo brasileira como um tatdyindo a Instituicao privada? Boarini
(1998) assegura que os problemas de comportameatmdisciplina escolar ndo ocorrem
apenas na escola publica, mas atingem também kgsomda. Mas, e as dificuldades de
aprendizagem, também tém sido produzidas no intgai® escolas privadas?

Boarini (1998) nos esclarece que os problemas ogadamento e as dificuldades
de aprendizagem sdo questdes historico-sociaiss mgpecificamente falando, que “a
disciplina e a indisciplina ndo sdo categoriasaliae, estanques. Nao sdo exclusivamente
reacfes comportamentais de um individuo em paaticadas o resultado de uma producgéo
social, datado historicamente.” (p. 16).

Acerca dos comportamentos dos alunos em sala de Meira (2003) relata que,
além das queixas relacionadas as dificuldades lelgpnas de aprendizagem de conteudo,
“agressodes, indisciplina, atitudes violentas e elgmito a professores e funcionarios,
atualmente, tém se tornado a principal queixa desl&s em relacdo a seus alunos” (p.24). A
autora considera que para discutir essa quest@oaessaria uma analise das relacdes sociais
no contexto das escolas.

A mesma autora pontua que héa correlacédo entrelaage das praticas pedagdgicas
e os diferentes tipos de relacdes interpessoabeadstidos entre professor e aluno, em sala de

aula. Quando as relacdes estabelecidas na essol@dam a autonomia, e professores e
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alunos possuem consciéncia das relacdes, é possziastruir respeito, solidariedade e
cooperacao reciprocos. Mas se, ao contrario, &aela&stabelecida for de alienacdo e
subalternidade, medidas de controle e punicdo@éanaas, dificultando estabelecer regras e
normas coletivas, levando ao autoritarismo/abandis@utoridade, gerando um clima de
ameaca, agressividade/apatia, violéncia, indis@plDessa forma, as relagbes interpessoais
precisam ser construidas de modo intencional es@ontaneo.

Na opinido de Boarini (1998), ao se discutir o aldindisciplinado” € preciso
relaciona-lo ao contexto da sociedade, da escala familia atual. A autora relata que a
maioria dos educadores anseia por um aluno “naterak disciplinado” quando, na verdade,
a disciplina deve ir sendo construida no dia-addissala, para que as atividades educativas
possam acontecer. Assim, € fundamental questiommcala, a sociedade e o conceito de
disciplina, pois esta ndo deve ser rigida e padaoiai a ponto de tolher a criatividade e a
autonomia dos alunos.

Diante dos apontamentos acima, acerca dos problasesiares (indisciplina,
dificuldade de aprendizagem) e das teorias e cgdespgue envolvem essa problematica, €
importante refletir a influéncia dessas tendént@asicas na atuacao do psicologo em relacéo
a queixa/fracasso escolar. Meira e Antunes (2008)cionam que a Psicologia Escolar
passou a ser reduzida a uma PsicologigEdcolar, desconsiderando a realidade social e
educacional, além de perpetuar a tendéncia hiatdecse colocar a servico da manutencéo da
estrutura tradicional da escola e da ordem soaiglual a mesma esta inserida.

Acrescenta-se aqui que essa pratica profissiomagspecifico a dos Psicologos, tem
sido influenciada e apoiada pelas producfes diesdifituais mais disseminadas, tal como as
discutidas acima, na pagina 20, as quais centrasanalises, unicamente, nas caracteristicas
individuais tomadas, muitas vezes, como naturalengatologicas.

As autoras acima entendem que a Educacdo tem sidoampo de atuacdo dos
psicologos. No entanto, ainda ndo reunimos “eleasetedrico-metodoldgicos suficientes e
adequados a consolidacdo de praticas profissiamaigpetentes e comprometidas com a
transformacéo da educacédo” (Meira & Antunes, 2@038). Por isso, os conhecimentos e as
praticas desenvolvidas pelos psicélogos, no anesitolar, tém sido alvo de sérias criticas.

Nesse aspecto, Patto (1990) e outros autores, d6MdR. Souza (1989), Boarini
(1992), Collares e Moyseés (1992b), introduzem umsdovcritica e diferenciada acerca do
fracasso escolar, considerando como mito e preitoretgibuir a culpa pelo fracasso escolar
aos alunos, principalmente pobres de escola puldlica suas familias. Essa visao critica, que

compreende que o fracasso escolar € produzido davasdo um processo psicossocial
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complexo, serve de subsidio tedrico-metodolbgiaa pa praticas profissionais, podendo, ao
mesmo tempo, superar os modelos e as productdfficeenque compreendem o fracasso
escolar de modo individualizado.

Além disso, essa concepcgao critica da psicologial&asnos incita a repensar a
pratica do psicologo, ja que, segundo Eidt e TuléaB0O7b), a intervencdo do psicologo
diante dos problemas escolares deveria favorecesffexdo, junto ao professor e a criancga,
sobre as relacbes estereotipadas existentes nia,egsaotadas em crencas que atribuem a
dificuldade no processo de escolarizacéo a criafp;a33).

Acreditamos que somente tomando conhecimento deneates tedrico-
metodoldgicos, pautados numa perspectiva critisafelddmenos educacionais, sera possivel
superar a tendéncia subjetivista, nesse momentaneate, de atuacdo dos profissionais de
saude, educadores e, especificamente, dos psispldggmte dos problemas escolares. O
desafio estd em introduzir essa perspectiva critisacursos de graduacao e pés-graduacao,
ja que M.P.R. Souza (2000) nos mostra como o disceritico ainda nao se concretizou no
modo de explicar a queixa escolar e nem na atudigdte dos alunos encaminhados por
problemas de escolarizacéo.

Para Meira (2003), devemos ter claro o profissioma queremos formar, um
profissional comprometido com as necessidadesisduignanas, envolvido eticamente com
processos de humanizagdo. O desafio € constroinsolkidar uma Psicologia escolar critica,
que contribua “para que a escola cumpra de fatopapel de socializacdo do saber e de
formacdo critica” (Meira, 2003, p.57).

Essa tendéncia de reflexdo critica sobre a Psieolggcolar ainda nos permite
repensar o compromisso ideolégico da atuacdo daolpgo, compromisso que,
historicamente, surgiu para atender as necessidiedesa classe burguesa. O ponto crucial
dessa reflexdo € a construcdo de modos de atuagétadps numa pratica mais
humanizadora, democratica e transformadora, nahrtama Educacéo de qualidadéeira
& Antunes, 2003).

Compreendendo que o fracasso escolar € resultasimalsociedade que desvaloriza
as condicdes econdmicas e sociais dos alunos eegibis da escola publica, a corrente

critica da Psicologia Escolar compreende tambémagtducacdo pertence a uma sociedade

®> Entendemos, conforme mencionamos na apresentacfiatilho e isto vale para todas as situacéeesjae
terminologia foi utilizada, que Educacdo de qualel@ aquela que cumpre o seu papel de ensinaioa ¢wd
alunos (promovendo aprendizagem dos conteldos ifeieat historicamente produzidos), visando
desenvolvimento do pensamento (do psiquismo), $ha por meio de uma formacéo critica do alunca paie
este seja capaz de interpretar o mundo e agir sdare
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formada por desigualdades sociais e econdmicas g@nipos e classes e, consequentemente,
entende o fracasso, antes de tudo, como um frasasd.

Para compreender melhor essa sociedade de classiaaasso social e escolar ao
qual nos referimos, faz-se necessario recupergrauno da historia do surgimento da Escola
e da Psicologia.

Segundo Saviani (2005), com a propriedade privadgilss a estruturagcdo da
sociedade em classes, aparecendo a necessidaglerifr 8 escola que antes, nas sociedades
primitivas, ndo existia. Nas comunidades primitivas homens produziam sua existéncia
coletivamente, isto é, se apropriavam de formatigalelos meios de vida fornecidos pela
natureza e, agindo sobre eles, produziam aquilajuke necessitavam para sobreviver”
(Saviani, 2005, p. 247).

No momento em que a sociedade se dividiu em claasstucacdo também passou a
ser dividida: para proprietarios (0s que ndo pes@m trabalhar) e para ndo proprietarios
(escravos que trabalhavam para os senhores). ®emasidades primitivas a educacao era o
proprio processo de trabalho e igual para todas, essa divisdo 0s proprietarios passaram a
frequentar escolas (em grego significa lugar do)aeios ndo proprietarios a serem educados
sem escola, mas no processo de trabalho (Savi#ib).2

Assim, “Com a sociedade moderna, capitalista, lrgsgua educacdo escolar, antes
restrita a poucos, tende a se generalizanvertendo-se na forma principal e dominante de
educacao” (Saviani, 2005, p.248). No entanto, eata autor, a educacdo na sociedade de
classes, especialmente na sociedade capitalistanwou a ser conhecida, principalmente na
segunda metade do século XX, como um aparelho \d¢sedos interesses da classe
dominante. Ou seja, a ideologia dominante continaoser imposta a classe dominada,
preparando os individuos para ocuparem seus posogstrutura social, mantendo a
sociedade organizada em classes.

Ainda de acordo com o mesmo autor, essa andliseeldgdo entre educacdo e
sociedade de classes € por ele denominada dea‘tedtico-reprodutivista da educacéo”, a
qual ndo considera que a escola pode ser um irsttonde luta do proletariado para reverter
a dominacao burguesa. O que ocorre é que a educaggxiedade de classes depara-se com
muitos desafios, uma vez que a classe dominariieatde de mecanismos para adaptar e
manter a sociedade como estd, ndo promovendo drargfoes, principalmente aquelas de
interesse dos trabalhadores.

Vale citar aqui a passagem em que Saviani (20@55pfala da impossibilidade da

Educacao para todos na sociedade de classes:
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[...] a impossibilidade da universalizacdo efetdea escola; a
impossibilidade de uma educacao unificada, o que B se
propor um tipo de educacdo para uma classe e tptrpara
outra classe ou entdo uma mesma educacéo para paiém,
internamente, de fato diferenciada para cada classil, e

assim sucessivamente.

E nesse sentido que entendemos o fracasso sauila @xisténcia de uma escola
que garanta a todos 0 acesso ao saber entra emdigfd com a sociedade capitalista, de
classes, que ainda esta longe de ser um instrun@estrvico da classe dominada. Uma
sociedade que tem a educacdo escolar como prindpab de educar, transmitindo os
conteudos historicamente produzidos pela humanjdadee, antagonicamente, nao fornece
ensino de qualidade para todos, ensino que busgusfdrmacdo, permitindo a acéo
consciente do homem sobre o mundo, revela-se uoiredsde fracassada. Por isso, Saviani
(2005) defende que a luta pela escola publica ®@éama luta pelo socialismo, que busca
“‘uma forma de producdo que socializa os meios deypdo superando sua apropriagéo
privada” (p.257).

Podemos dizer que a sociedade capitalista geacasso das camadas populares e a
Psicologia, como uma ciéncia que surgiu a servaldsse burguesa, tem contribuido para
isso. Patto (1984) esclarece que a Psicologia gararseu status de ciéncia na Europa, na
segunda metade do século XIX, quando as indusipessentavam-se em ascensao, sendo
que a mesma foi sendo constituida diante das néadss de Selecionar, orientar, adaptas
racionalizar, visando, em Uultima instancia, a um aumento dayiradade” (Patto, 1984,
p.87). Isso ocorreu, especialmente, na psicologidrabalho e na psicologia escolar, esta
tltima atrelada as origens da psicologia cientif@egundo Patto (1984), “a psicologia nasce
com a marca de uma demanda: a de prover conceibtgsre@mnentos “cientificos” de medida
que garantam a adaptacdo dos individuos a novanosdeial” (p.96). Dessa forma, o
principal trabalho da Psicologia, na escola, é taapeja pela selecao ou orientacdo. Assim,
segundo Patto (1984, p.99):

[...] A primeira funcdo desempenhada pelos psicadqgnto aos
sistemas de ensino, seja na Franca, seja nos Ediadttos, seja

no Brasil, seja nos demais paises que se valeramedarsos
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fornecidos pela psicologia para encaminhar seugetpso
educacionais, foi a de medir habilidades e classifcriancas
guanto a capacidade de aprender e de progredis p@ldos

graus escolares.

A Psicologia escolar, para a mesma autora, contiomaa pratica de utilizar testes e
outros instrumentos de avaliacéo psicolégica pagdimar a “incapacidade” de determinados
alunos, principalmente os da camada popular, galkaac excluidos dascold. Além disso,
nao se questiona a natureza do que é ensinadonseqciéncias sociais de como se ensina, o
qué se ensina e, até mesmo, segundo Machado (2@8B%ke questiona a intervencdo dos
psicologos na escola: trabalhando a servico do qué?

Conforme Meira (2003), foi somente na década de01§8e comecou um
movimento de discussao critica acerca da Psicolegialar e buscou-se compreender “a
concepcdo de homem e das relacdes entre escolaiezlagte no contexto histérico do
capitalismo” (p.22). Um avanco consideravel iniocigebr essas discussfes, de acordo com
esta autora, foi o rompimento com o modelo climleatuacédo que sustenta “os processos de
culpabilizacdo dos alunos pela via da psicologizaei patologizacdo dos problemas
educacionais” (Meira, 2003, p.22).

De acordo com Patto (1984), esse olhar dos prolletheaaprendizagem como
consequéncia de caracteristicas individuais, cdpdei intelectual, desnutricdo, problemas
organicos e afetivos, falta de apoio da familidreenutros, sdo explicacbes que acobertam
uma ideologia que visas adaptar os individuos @l@sca sociedade. Desse modo, se iSSo ndo
é alcancado, os mesmos séo culpabilizados. Entersdpor ideologia o mesmo que Bock
(2003, p.91):

[...] aideologia € uma arma violenta, pois, coseo trabalho de
ocultamento da realidade, vai permitindo que muitsisas se
desenvolvam e ndo sejam compreendidas, percebitsadas
e transformadas. A ideologia é forte arma de segaree

manutenc¢ao social, por isso sO interessa a quemnuager as

coisas como estao.

® Ou permanecem na mesma sem aprender ou aprenu@rsigdiciente.
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As explicacbes que acobertam uma ideologia, seglatto (1990), devem ser
revistas por meio de reflexdes criticas sobre oamismos escolares produtores de
dificuldade de aprendizagem, bem como sobre axasadscolares e sobre os impedimentos
impostos pela sociedade capitalista, de classes, @aefetivacdo de uma educacdo de
qualidade. M.P.R. Souza (2000) deixa claro que,moeslepois da introducdo de uma
perspectiva critica em Psicologia escolar, aindepeece a psicologizacao e a patologizagéo
das queixas escolares.

Sobre isso, Bock (2003) explica que “a Psicologiaosnou cumplice da Pedagogia
na acusacado da vitima” (p.87), ou seja, a cumplieddeoldgica da Psicologia foi produzir
teorias e saberes cientificos que “vém como awtdedgara explicar o que se quer esconder”
(p.86). Assim, o fracasso da educacdo escolarratepso de ensino-aprendizagem, néo é
fruto de problemas individuais ou oriundos da pphreomo se acostumaram a explicar, mas
é “fruto de politicas educacionais gomjetaram a “crise” da escola” (Bock, 2003, p.8&).
essa informagdo, com certeza, é ocultada no meintes explicacdes.

Vale citar também os mecanismos ideoldgicos imbdsanas teorias pedagogicas e
psicolégicas burguesas que exercem influéncia aj & o ambito educacional. Conforme
Cambauva e Tuleski (2007), a Psicologia GenéticRidget (o construtivismo), como uma
corrente da psicologia burguesa, que emerge nodmjoeriodo reacionario, “mantém uma
visdo de homem naturalizante e a-histdrica, aordescfases do desenvolvimento genéricas
e pér como motor do desenvolvimento a maturaca®dica, a adaptacdo dinamica do
individuo ao seu meio ambiente” (p.85). Seguindeeggarametros, a psicologia aplicada
estrutura testes, instrumentos e diagndésticos ‘@aahar agueles que nao lograram éxito em
seu processo de “adaptacao”, funcionando como ucamsmo ideoldgico de naturalizagédo
das desigualdades sociais” (Cambauva & Tuleski7 20@5).

Eidt (2009), do mesmo modo, explica que hoje a a&chwm escolar utiliza-se de
teorias burguesas, na perspectiva das classes auesn para fundamentar o trabalho
pedagodgico defendendo uma educacéo diferenciadalptarminados grupos sociais, em que
cabe aos trabalhadores “habilita-los técnica, saci@eologicamente para a adaptacdo ao
mundo do trabalho” (p.10). Segundo a autora, Batale teorias pedagogicas burguesas,
estando entre elas: a escola nova, o construtivesmuais recentemente, a teoria do professor
reflexivo, a pedagogia das competéncias e a pe@adosg projetos.

Para Duarte (2001), nessas teorias encontra-ssagadias “pedagogias do aprender
a aprender”, ou seja, nestas constam ideologid#hasss e pos-modernas, as quais 0 autor

discute e critica. O lema “aprender a aprendemiBa@a que o aluno aprender sozinho vale
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mais do que a transmissdo dos conhecimentos poéralgé mais importante adquirir o
método cientifico do que o conhecimento cientifice@xistente; a atividade educativa deve
ser impulsionada pelos interesses da prépria @jameducacao deve preparar os individuos
para se adaptarem as mudancas e o individuo deeedap a estar sempre se atualizando.
Este lema, portanto, ndo defende que o ensino-@dipegyem deva ocorrer por meio da
transmissao do conhecimento pelo professor, ac&a@ntvaloriza a aprendizagem que o
aluno realiza sozinho, retirando, consequentementmportancia do papel da escola e do
professor no processo educativo.

Eidt (2009) afirma ainda que a maioria dos probkenze aparecem no processo de
escolarizagcdo podem ser explicatiosla apropriacao parcial daatividade depositada nas
producdes humanas, especialmente no que se refems aonhecimentos cientificos(p.9;

10, grifo da autora)lsto é, a autora defende a tese de que as pedagimigaprender a
aprender”, que preconizam a minima apropriacdocdogeudos cientificos, aceitando que o
pensamento se desenvolve apenas na e pela exgerga@ntem ao individuo apenas um
desenvolvimento parcial do pensamento e a ndo aapcdp da cultura acumulada dos
conteudos cientificos, submetendo-o, dessa formnmrdam do capital. Diante disso, Eidt
(2009, p.238) entende que:

[...] a educagdo escolar assume um papel ideol6giao
sustentacdo do sistema econdmico capitalista @ardando de
teorias supostamente inovadoras e revolucionagag, na
esséncia, centram-se, por um lado, na perspeatiggn@atica de
adaptacdo do ser humano as demandasutaulacéo flexivel —
de acordo com o modelo biolégico de adaptacaodividuo ao
meio — e, por outro, na fragmentacdo do conhecmnenha

auséncia de uma perspectiva da totalidade.

Duarte (2003) também faz uma provocag¢do quandcatignasse vivemos em uma
sociedade do conhecimento ou numa sociedade asmtdadd capitalista, que produz a
ideologia de uma sociedade do conhecimento. Por sautor descreve as ilusdes da
sociedade do conhecimento: “ilusdo que desempemhpapel na reproducéo ideoldgica de
uma sociedade”( p.13).

Vivemos a ilusdo de que o conhecimento € acessideimocratizado, jA que existem

0s meios de comunicacédo. A ilusdo de deeemos ser criativos e ter habilidades para buscar
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conhecimentos e ndo propriamente se apropriar @asecimentos tedricos. A ilusdo de que
0s conhecimentos tém todos 0 mesmo valor, sejatitiano ou cientifico. A ilusdo de que o
conhecimento € uma producao subjetiva e ndo a pcap da realidade pelo pensamento e a
ilusdo incutida, inclusive pela midia, de que, premplo, a tolerancia e os bons exemplos
sao capazes de superar os grandes problemas daitladea(Duarte, 2003). Este autor ainda
explica a importancia de conhecermos essas ilus@&® cairmos na seducao das mesmas
para ndo enfraquecermos as criticas e a luta peéa;ao do capitalismo.

Em sequéncia a critica feita a concepcdo e atudgdpsicologo que entende os
problemas escolares de forma individualizada, oo&eessidade de critica surge: é a de
redefinir os processos tradicionais de avaliac&diagnostico das criancas e adolescentes
encaminhados com a queixa de dificuldade de aprageim e problema de comportamento
(Meira, 2003).

[...] Na grande maioria dos casos, 0s profissiofiaiam o
processo de avaliagdo ao diagndéstico do aluno.aDiEsma,
aceitam a gqueixa como um dado real, concreto, demtae se
tornam incapazes de compreender o contexto e a&ed que
produzem o0s motivos para se encaminhar alunos para
atendimento, ou seja, todo o processo de produgagudixa
escolar (Meira, 2003, p.27).

Machado (1997) relata que o psicodiagnostico padot@ressuposto do que falta a
crianca ter, ou melhor, buscando saber o que ageridem em termos de falta, de
anormalidade, de distirbio mental. Além disso, &6l e Moysés (1997) alertam que a
avaliacdo, ao medir e quantificar resultados, atiagexpressdo do potencial, jamais o
potencial do avaliando.

Assim, € dado como verdade absoluta um resultaduabnem se questiona se as
caracteristicas e potencialidades (inteligénciesgralidade, habilidade) podem, ou melhor,
tém como ser medidas. Isso se constitui em umaa&réomando como natural o que foi

produzido socialmente. (Meira, 2003). Assim, dee@d@@om a mesma autora:

[...] Compreender que a inteligéncia € construigdotica e
socialmente significa compreender que criangas tgue seu

acesso aos bens culturais bloqueado ndo séo meebgeintes
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gue outras, apenas apresentam um desenvolvimeanfarm@do

por condi¢des sociais concretas (Meira, 2003, p.29)

Acerca do exposto acima, Patto (1997) acrescentapgofessores e psicologos
partem do principio de que o aluno é portador damah anormalidade por ndo se adaptar a
escola, incorrendo em uma crenca que, ainda pa, agonsulta os testes para legitimé-la.
Esta autora explica que o exame psicologico tesulteelos e caminhos diferentes
dependendo da classe sodalcrianca. Se esta for da classe média ou alta,agmakticos
levardo a psicoterapias, aulas com professor phatjcencaminhamento a psicopedagogia,
orientacdo de pais etc, com a finalidade de adaptdescola, visando os interesses dessa
classe. Se a crianca for da classe popular, o ldodexame legitimara a sua exclusao da
escola, justificando cientificamente a desigualdadeitando as diferencas individuais, ao
invés de introduzir a dimenséo politica envolvida.

A autora, indignada, alerta que os psicélogosyé@sralos testes psicologicos, estdo
cometendo: “verdadeiros crimes de lesa-cidadaaimtds sem um minimo de bom senso e de
senso de ridiculo produzem estigmas e justificamxeuséo escolar de quase todos os
examinados” (Patto, 1997, p.67). A mesma ainda e&xpge os testes ocultam, mascaram
inUmeras “falhas” dessa sociedade de classes napmpraexemplo, o “Estado defende os
interesses das classes que detém o poder econémipoder cultural” (Patto, 1997, p.79).

E dessa forma que a Psicologia contribui para cafso das camadas populares,
atuando segundo a loégica do sistema capitalistdibeeal, a medida que camufla a
desigualdade econdémico-social, de uma sociedaddadees, confirmando a exclusédo e a
impossibilidade de muitos individuos gozarem dadagéo escolar. Educagdo esta que
deveria ser capaz de promover a superacdo da dgioina da exploracdo, levando a
compreensao das contradicbes e dos mecanismoéga®d que procuram manter a ordem e
a adaptacao na sociedade de classes, a sociegadésta.

Por isso, Patto (1997, p.78) propde a critica nstapda Psicologia e da psicometria,

que luta por um compromisso ético-politico:

[...] uma critica que vai a raiz, desvela a reaé&aocial
ocultada pelo que é dado imediatamente e encantiaterior
dos préprios conceitos e métodos a realizacéo czssaielade de
reproducdo da ordem social capitalista ndo é fah externa,

masa mais interna das criticas do conhecimento
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Vale pontuar que para enxergar as queixas escoémevaliacdes psicométricas e o
fracasso escolar, € necessario compreender, com@msina Bock (2000), que antes dos
problemas no processo de ensino-aprendizagem seraliisados como problemas de ordem
individual, seguindo o raciocinio da concepcédo ibechl, devemos enxergar além da
aparéncia, como nos incita o materialismo historid@vemos ndo ocultar os determinantes
econdmicos, sociais e politicos envolvidos na d¢ongiio da Educacdo atual. Assim:
“entender que nosso saber jamais devera servirqualgar processos sociais determinantes
de processos educacionais ja € um bom comec¢o” (BOEK, p.31).

Além disso, a Educacédo ndo € a redentora dos npssioigmas sociais e nem sera,
mas podera ser um instrumento de transformacaodiedade se houver, como nos insinua
Bock (2000), uma luta coletiva “a partir da congém de projetos coletivos” (p.31).
Enquanto a cultura que estivermos criando, nesssonmodo de producgéo, produzir essa
sociedade excludente, estaremos gerando, do mesdo, mma Educacgdo excludente e
fracassada.

Saviani (2007), no entanto, nos apresenta uma spidado esclarece que nao
podemos ver a Educacdo como ilusoria ou impotejte,apenas reproduz a dominagéo e a
exploracdo da sociedade capitalista. Ao contrérinecessario que tenhamos a compreensao
das contradicbes e dos mecanismos de adaptacdotdasses dominantes, na sociedade
capitalista, para entender que, mesmo diante métadides, os educadores possuem uma arma

de luta nas méos para superar essa educacao mgessigual. Assim:

[...] Do ponto de vista prético, trata-se de retomigorosamente
a luta contra a seletividade, a discriminacéo ebaixamento do
ensino das camadas populares. Lutar contra a nafidgide por
meio da escola significa engajar-se no esforco garantir aos
trabalhadores um ensino da melhor qualidade pdssias

condicdes historicas atuais (Saviani, 2007, p.31).

Sugere-se, como uma arma de luta possivel dos@ahesa os pressupostos da teoria
Histérico-Cultural, uma abordagem tedrica que direg uma pedagogia na qual a escola e ao
professor € atribuido o papel essencial de provaagrendizagem e o desenvolvimento do
ser humano. Vigotski (1986-1934), pesquisador rysswamente com os seus colaboradores

(Luria, Leontiev, etc), fundou a Psicologia Sowéti conhecida por Psicologia Historico-
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Cultural. Nesta abordagem, segundo Shuare (1999pt3ki foi o primeiro a introduzir o
método Materialista Histérico-Dialético reconheaend sua importancia, valorizando a
historicidade e a interacdo social na formacaosigusmo.Além disso, Meira (2003, p. 20)
nos esclarece que a Psicologia Historico-Cultuoakpi embasamento tedrico-filoséfico que

nos permite compreender:

[...] @ apreensdo da educacdo como instrumentoatiEtio de
transformacao social e do homem como sujeito hist@ue se
insere dialeticamente na complexa trama social ppooleentar
0 psicologo escolar tanto na definicdo das &reass ma
importantes que exigem sua intervencao, quantsoata das
alternativas tedricas e metodologicas que possamretizar

suas finalidades profissionais.

A educacdo, nessa perspectiva, tem papel fundameatalesenvolvimento do
homem, pois ao lhe proporcionar mediagOes, estsapasser capaz de fazer uso de
instrumentos, apropriando-se de conteudos ciendifie da cultura, que o modifica
internamente, possibilitando-o transformar a reale social. Essa teoria sera melhor

discutida no item a segquir.

1.3 A Psicologia Histérico-Cultural e a Educacao Ewlar para a compreensao da queixa
escolar

O objetivo deste item é apresentar as contribuigaeBsicologia Historico-Cultural
na construcao de uma Educacgéo escolar, cujo congzom® favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos, a partir das mediacdessesm transmitidos os conteudos
historicamente produzidos pela humanidade. Estsppetiva entende que o homem nasce
dotado de fung¢Bes bioldgicas, mas é a interacdootdros homens e a apropriacado dos bens
culturais, inclusive através da escola, que vaworioer o desenvolvimento das funcgdes
psicolégicas superiores, o que implica no desemv@rto do seu psiquismo como um todo.

Também se discute como se da a relacédo entre aggagach e desenvolvimento e a
formacao dos conceitos espontaneos e cientifiegsinslo Vigotski (2000), para uma melhor

compreensao do processo de aprendizagem do aluno.
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Acreditamos que, hum primeiro momento, seja impoetpara a compreensao desta
tendéncia tedrica situar historicamente o contextoque esses postulados teéricos foram
produzidos. Tuleski (2002) aponta a necessidadeasgerar a historicidade do pensamento
de Vigotski, pois a construcéo de sua teoria send@&m determinado contexto, periodo pos-
revolucionario, no qual se buscava a organizacdonu nova sociedade. Assim, Vigotski
nao foi um homem adiantado para sua época, apamxava respostas aos problemas
enfrentados na Russia, no periodo de 1917 (comvaliR&o Russa, sob a lideranca do
proletariado) até a década de 30.

Esse pais sofria um atraso econdmico e culturaiddex guerra civil e imperialista,

e lutava por uma sociedade que produzisse o Sufcipara garantir sobrevivéncia e
satisfacdo a populacéo. Havia, portanto, a necatside formar individuos para trabalharem
na construcao e desenvolvimento do pais, no camps eidades. O pais precisava de avancgo
técnico e qualificacdo dos trabalhadores para gerarais breve possivel, desenvolvimento
através de industrializacéo e modernizA¢@aleski, 2002).

Nesse bojo, Vigotski e seus colaboradores estudavdormacédo do psiquismo
humano e postulavam a criacdo de uma “nova psiedldgue fosse capaz de eliminar a
dicotomia entre mente e corpo e realizar sua sht@leski, 2002, p.55). Luria (1979)
assinala que nesse periodo a psicologia encorgemuama crise e, conforme Tuleski (2002),
essa nao era apenas uma crise da Psicologia eadDeimicia, mas evidenciava, acima de
tudo, uma crise social, na qual surgia a necessidaccompreender o homem de outra forma.
Esse periodo propiciava uma revolucao na conceap®iomem.

Foi entdo que Vigotski (1996) propds uma Psicoléigaal e se empenhou em trazer
para a Psicologia o método proposto por Marx e Engésando eliminar a cisdo entre as
teorias psicologicas materialista e idealista,rdifdas na época. De acordo com Luria (1979),
Vigotski propds a superacao da crise da psicolagmedida em que “permitia superar as
margens das representacdes elementares mecanécagasgurar-se de uma andlise cientifica
do ato consciente, voluntario” (p.56). Dessa forfalgski (2002) explica que “a unidade,
colocada como necessidade da psicologia e da aiéncigeral de sua época, s6 poderia ser
alcancada através de um método unificador” (p.65).

A autora complementa que esse novo método maseaiddistorico, usado na

psicologia para estudar o homem, visava abrangemuestoes sociais e este seria

" Vale destacar que a sociedade russa, impulsiopeldaprojeto coletivo que visava um pais socialis&
verdade, ainda exprimia caracteristicas burgugsalendo dizer que as relacfes capitalistas foranigimente
transformadas e nao totalmente abolidas (TULESB022.
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compreendido no contexto de suas relacdes, impiseis para determinar sua forma de ser
e de agir. Para a nova Psicologia, Vigotski (1%88¥gditava, segundo esse método, que era
importante partir do mais desenvolvido para compdee o menos desenvolvido, ou seja, é
necessario primeiramente entender o homem no setexto sociocultural para entéo
entendé-lo de modo singular.

Além disso, Duarte (2000) explica que “Vigotskisaiéa a importancia da interagéo
entre o ser em desenvolvimento, isto é, o ser méessnvolvido, e o ser adulto, o ser mais
desenvolvido” (p.84), para o desenvolvimento caltuio individuo humano. O autor ainda
nos lembra que Vigotski utilizava uma metafora dariv “a anatomia do homem ¢é a chave

para a anatomia do macaco”, quando se referia smdmée investigacdo em psicologia.

[...] O psicologo soviético defende a utilizacae)appesquisa
psicoldgica, daquilo que ele chamava de “métodersw/, isto

€, 0 estudo da esséncia de determinado fenbmeavésitda
analise da forma mais desenvolvida alcancada pter@meno.

Por sua vez, a esséncia do fendmeno na sua forn® ma
desenvolvida nédo se apresenta ao pesquisador dea for
imediata, mas sim de maneira mediatizada e ess&agaedé
realizada pelo processo de analise, o qual trabalhwa
abstracfes. Trata-se do método dialético de apgiwi do
concreto pelo pensamento cientifico através da améadi do
abstrato. A andlise seria um momento do processo de
conhecimento, necessario a compreensdo da realidade
investigada em seu todo concreto. Vigotski adotingsda
dialética de Marx, dois principios para a constougdo
conhecimento cientifico em psicologia: a abstragdo andlise

da forma mais desenvolvida (Duarte, 2000, p.84).

Segundo o0 mesmo autor, esse metodo de analise needacdo das abstracdes
engloba a dialética porque a apreensdo da realidadese da de forma imediata, ndo se
manifesta de forma aparente, € necessério desenvolediacbes teodricas abstratas para
captar a realidade. E, ao mesmo tempo, é mat&igiisque ndo compreende o idealismo ou

0 subjetivismo quando se recorre a mediacdo deoadbspois o conhecimento construido a
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partir da mediacdo do abstrato ndo € o que o fem@rparece ser, mas € a esséncia da
realidade objetiva.

Dessa forma, Vigotski (1996) pretendia construiaymeicologia que contemplasse o
movimento historico-dialético encontrado na teonarxista. De acordo com Duarte (1996),
embora ndo seja necessario ser marxista para detski, ndo se pode retirar de suas obras
essas bases metodolbgicas que as constituem. Ccantplementa:

[...] O divisor de aguas para a Escola de Vigotgkando da
caracterizacao das correntes da psicologia, resisiamente na
abordagem historicidozadora ou n&o historicizadata
psiquismo humano. Ora, para eles somente uma g@giaol
marxista poderia abordar de forma plenamente istadora o
psiquismo humano. E ndo se trata apenas de umgodabreis
formas de se conceber o psiquismo, mas sim de lguade
pode ser plenamente compreendido se né&o for ahlwrdad
enquanto um objeto essencialmente histérico. (BudaAQ96, p.
84).

Tuleski (2002) complementa que, para Vigotski, essaa psicologia ndo aceitava
mais explicagdes reducionistas e buscava soluciosgrroblemas que apareciam naquele
momento histérico. A autora destaca que: “Apreendmétodo de Vygotski permitird pensar
solucbes para problemas da atualidade, considemmpiquismo individual como produto
das relacdes sociais mais amplas” (Tuleski, 20QB3)p

Assim, ao partir de um método Unico, considerandorid e pratica, foi
impulsionada, inclusive, a criagdo de uma nova gagia, uma vez que a aplicagdo pratica
dessa nova psicologia servia também para o amhiteddicacdo. Dessa forma, a pratica da
Psicologia Educacional ndo seria mais ideologicescolada da realidade, ao contrario, se
pautaria em uma pratica revolucionaria e transfdora extremamente necessaria para a
criacao de uma sociedade socialista (Tuleski, 2002)

Essa breve contextualizacéo foi necessaria pavecegfa base materialista-historica
da Psicologia Historico-Cultural, bem como pardaecer o momento historico em que essa
teoria foi elaborada. A seguir, serdo apresentaspectos relacionados ao homem e seu
processo de humanizacdo nesta perspectiva, e cadacacao e, mais especificamente, a

educacao escolar, contribui neste processo.
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1.3.1 A educacéo escolar e o processo de humanizaga homem

Shuare (1990) enfoca a importancia que a Psicoldgiorico-Cultural atribui ao
social para o desenvolvimento do individuo, pomaénteracdo com o outro que este supera
sua condicao biologica, sendo a transmissdo daraufeita pela educacéo, essencial para a
constituicdo do homem. Para Vigotski (2000), accea® individuo é dotado das reacdes
inatas, é o fator bioldgico que determina sua @oido, no entanto, essas reacgdes inatas sao
transformadas em reacgfes adquiridas a medida gtiarga cresce e se desenvolve em um
determinado meio cultural.

Leontiev (1978) destaca que “0 homem nédo nascelalolas aquisi¢cdes histéricas da
humanidade” (p.282), é apropriando-se das obrasiltiara humana, no decurso da vida, que
se torna humano. E por meio da atividade social @u®mem interage com o mundo,
mediatizado pelos objetos criados por outros honfeosisso, ele defende que a Educacéo
repassa, de geracdo em geracdo, 0 saber ciendfiado pelas geracOes anteriores,
repassando para geracOes posteriores. Mas o masgoroafirma que numa sociedade de
classes sdo poucas as pessoas que usufruem dagdmguida humanidade, sofrendo a
consequéncia do processo de alienacdo, tanto qu@aniuestdbes econdmicas quanto as
intelectuais.

Ainda de acordo com Leontiev (1978), é somenteiac@w de um sistema de
educacao que nos assegura um desenvolvimentoaterkil e harmonioso que dé a cada um a
possibilidade de participar enquanto criador enagoas manifestacdes de vida humana. E
issoque vai permitir a liberdade dos homens na lutala&ses, gerando uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Assim, todo homem deve ter a possibilidade de acesapropriagdo da cultura

humana, pois:

[...] Quanto mais progride a humanidade, mais éica pratica
socio-historica acumulada por ela, mais cresce @elpa
especifico da educacdo e mais complexa é a sua.tére o
tempo que a sociedade consagra a educacdo dagegerac
aumenta; criam-se estabelecimentos de ensinotragée toma
formas especializadas, diferencia-se o trabalhedieador do

professor; os programas de estudo enriquecem-seétsios



39

pedagdgicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia
pedagogica (Leontiev, 1978, p. 273).

Saviani (2005), tal como Leontiev (1978), tambémmsitera que a Educacdo é
imprescindivel na apropriagdo da cultura para cemasvimento do homem. Portanto,
assinala que € preciso que tenhamos uma leitdi@acsodbre a educacéo, de modo a ter claros
0s elementos culturais que necessitam ser assosilgeblos individuos para a sua

humanizacgéo, bem como sobre as formas mais adexpadase concretizar esse objetivo.

[...] o trabalho educativo € o ato de produzir,etir e
intencionalmente, em cada individuo singular, a éwiclade
gue é produzida histérica e coletivamente pelo wunj dos
homens. Assim, o da educac¢do diz respeito, de uim, la
identificacdo dos elementos culturais que precisaer
assimilados pelos individuos da espécie humanagquer&les se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente
descoberta das formas mais adequadas para atsgiobjetivo
(Saviani, 2005, p. 13).

Este autor explica que a sele¢do dos contetudosablalio pedagdgico, quanto aos
elementos culturais a serem transmitidos, deveis&apnos conteudos classicos, ou seja, nos
conteudos cientificos. Deve-se distinguir no trabgledagodgico “o essencial e o acidental, o
principal e o secundario, o fundamental e o acess(@aviani, 2005, p.13E complementa a
necessidade de atentar-se as formas mais adeqerdagropiciar a aprendizagem, ou seja,
0S meios que facilitaréo esse processo.

Saviani (2005) considera ainda que a escola teno gapel fundamental, enquanto
instituicdo, a socializacdo do conhecimento elabmraou seja, a transmissdo do saber
sistematizado. E a escola que, através dos edesadai mediatizar os instrumentos, 0s
signos, aos sujeitos, fazendo a ponte entre o conbeto espontaneo e o conhecimento
cientifico. Leontiev (1978) complementa que o homaonfazer uso de instrumentos e signos,
apropria-se da cultura, o que o modifica internamefssim, é no processo educativo que a
crianca possui a maxima apropriacédo da cultura hama

Duarte (1996) complementa que cabe a Educacaodtsueliar o que é cotidiano e

nao cotidiano na vida do individuo, ou seja, é@lasque vai transmitir conhecimentos além
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daqueles adquiridos no cotidiano, tais como osetmitts cientificos, o saber sistematizado e
socialmente produzido. O mesmo autor ainda despaesa Educacao deixa transparecer as
contradi¢cbes existentes nessa sociedade, podendoageenas para reproduzir a sociedade.
Mas, para esse autor, o real papel da Educacéddtaes@m € o de apenas reproduzir as
relagbes sociais de dominacdo na divisdo socidralmlho. Contraditoriamente, ela existe

para formar individuos e humaniza-los, visandosf@macdes, estando empenhada na luta
pela superacdo do modo capitalista, pela ndo rapéoaddas relacdes sociais de dominacao
encontradas no mesmo.

Dessa forma, de acordo com Leontiev (1978), é anagigagem que proporciona ao
individuo adquirir as caracteristicas e capaciddd@manas, do mesmo modo que sao
desenvolvidas fungbes psiquicas. Por isso, Vigetdldiria (1996) consideram importantes
as condicbes e o0s estimulos culturais aos quaigiamca possui acesso, pois “O
comportamento natural torna-se comportamento @ljttécnicas externas e signos culturais
aprendidos na vida social tornam-se processoogé(p.219).

Vigotski (1999) ainda entende que as funcbes pEj0CAs superiores, tais como:
memoria, atencdo voluntaria, pensamento abstraiive eutras, serdo desenvolvidas no
processo de aquisicdo de conhecimentos transmiticb@ricamente, ou seja, € através da
mediacdo dos individuos mais desenvolvidos culngate e pela aquisicdo do uso de signos
(inguagem, contagem, mapas, técnicas mnemonicay a@ie essas funcbes serdo
desenvolvidas.

Vale citar, nesse momento, como se da o processdesienvolvimento de uma
funcdo psiquica superior. Para tal, foi utilizadatencdo voluntéria, a titulo de explicagéao.
Luria (1991) explica que no primeiro estagio danfacdo da atencdo voluntaria € o adulto
que direciona a atencao da crianca. Este, ao apoimdantificar um objeto por gestos e fala,
vai levar a crianca a fixar seu olhar para o objE&Esse momento, a crianca ainda possui uma
atengdo involuntaria, mas é o adulto que vai detame controlar a atencdo dela. Com o
dominio da linguagem a crianca se torna capaz dieain e nomear sozinha os objetos,
podendo controlar e orientar sozinha a sua atenlg@Benvolvendo a atencdo voluntaria. Esse
processo se torna interno e todas as demais fupst@mdogicas passam pelo mesmo estagio:
a principio sédo construidas nas relagfes sociaig gepois se tornarem internalizadas,
modificando e desenvolvendo o comportamento equssno.

Acerca do desenvolvimento da atencéo voluntauaal(1981, p.228) destaca:



41

[...] Ao contrario das reacbes de orientacdo eléanes, a
atencao voluntaria ndo € de origem biol6gica, nrasusn ato
social, e de que ela pode ser interpretada comtr@aducéo de
fatores que sdo o produto, ndo da maturacdo boaddp
organismo, mas sim, de formas de atividade cripdlscrianca
durante as suas relagdes com os adultos, na oagaonizlesta

complexa regulacéo da atividade mental seletiva.

Com isso, o desenvolvimento da atencdo voluntaniéural é necessario para
organizar o comportamento e preparar o individua @apercepcdo das coisas ou para a
realizacdo de uma atividade (Vigotski & Luria,1996)

Luria (1991) também explica que quando a criangaega a ter interesse em um
objeto, para brincar ou o possuir, e o tem comiunmgento para alcangar algum objetivo, é o
momento em que ela comeca a desenvolver de formplera 0 seu intelecto, pois através
desses atos externos a crianca comeca a desenfumlgées psicoldgicas internas. A crianca
passa, entdo, a agir sobre o mundo com intencitaakd| utilizando-se de instrumentos
(mediacdo) para tornar uma tarefa mais eficienpeodutiva. Um exemplo dessa tarefa é a
escrita, que se utiliza de signos, um instrumentaliar, para relembrar ideias ao invés de
confiar somente na memoria. A escrita €, entdomao cultural de organizacao das funcdes
psicolégicas internas.

Entdo, podemos afirmar que todas as funcdes pagjustiperiores (atencao
voluntaria, planejamento, abstracdo, memoéria éig)desenvolvidas pelo mundo cultural por
meio de outros homens. Por isso, ao ensinar oeconéntos cientificos, a Educacéo escolar
tem um importante papel nesse processo de trarsf@ondas funcbes psicoldgicas
elementares em fungdes psicoldgicas superioresi 2807, p. 147) explica isto da seguinte
forma:

[...] A pratica pedagdgica, na perspectiva vig@shi pode ser
definida como uma acgao planejada e conscienterduencia a
mediagdo entre os conteudos curriculares e o aloom a
finalidade de provocar o desenvolvimento das fusche
psicologicas superiores do mesmo. A capacidadebsieasr, a
memoéria logica, o planejamento, entre outras fusnc@io

adquiridas por meio das relacdes sociais.
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Assim, o desenvolvimento dessas func¢des psicol®gioperiores € extremamente
importante, pois é o0 que vai contribuir para 0 psso de humanizagdo do homem, sendo o
momento em que as condicdes biologicas, elementas@ée transformadas em
comportamentos culturais. Duarte (1996) tambémtigafgue o individuo se torna humano a
medida que ele se apropria do que a humanidadaizwodistoricamente e é o trabalho
educativo que vai permitir essa humanizacao, jdegtee permite ao individuo reproduzir “as

caracteristicas historicamente produzidas do géner@ano” (p.93).

1.3.1.1 O desenvolvimento do psiquismo

Para compreender melhor o desenvolvimento do sigqyi € importante conhecer
como ocorre o desenvolvimento do comportamentaifdda mesma forma, Facci (2004)
complementa que cabe a educacdo, bem como aos detksga compreender esse
desenvolvimento da crianca, para auxiliar o trabghedagogico. Complementamos que
compreender o desenvolvimento infantil na perspaatia Psicologia Historico-Cultural é
resgatar a importancia da influéncia da cultura, odganizagdo da sociedade para o
desenvolvimento do individuo, do seu psiquismo,apar desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores. Da mesma forma, esta geigp nos mostra a importancia das
relacdes sociais e da Educacéo escolar para ovidgerento da crianca, para que esta se
torne, posteriormente, um adulto dotado de cariatitars culturais.

O desenvolvimento das funcfes psicologicas sumariérconsiderado por Vigotski
(1931/2000) importante e, a0 mesmo tempo, inexpébndos estudos da Psicologia Infantil.
O autor considera a visédo tradicional predominaqie,se divulgava na época, errbnea acerca
dessas fungoes, sendo fundamental modificar ordendimento.

Para 0 mesmo autor, essa concepc¢do tradicionalew® ém consideracdo a
constituicdo natural, biolégica do desenvolvimgrgmuico da criancga, excluindo a existéncia
e influéncia dos fendmenos culturais e histérioagrescindiveis para o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores. O mesmo comergaadesicologia Infantil se preocupava
apenas com as fungdes psicologicas elementargandei de explicar a atencao voluntaria, a
memodria logica, a imaginacao criativa, o planejametc. Inexistia o entendimento de que o
desenvolvimento das funcbes psicologicas superiéresm aspecto necessario para o

desenvolvimento cultural do comportamento.
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Vigotski e Luria (1996) explicam que o homem paspoualgumas evolugdes, ao
longo da historia, até chegar a condicdo de adwltmral, tais como: evolugdo bioldgica
(desenvolvimento dos animais até o homem), evoluig&borico-cultural (do homem
primitivo até o homem cultural) e o desenvolvimeni personalidade (da crianca até o
adulto). Este ultimo sofre a influéncia de fatoeepecificos e passa por formas e estagios de
desenvolvimento especificos, por isso é fundamerstaldar e conhecer o desenvolvimento
do comportamento na crianca.

Vale comentar que Vigotski (1931/2000) consideradrtante tanto a ontogénese
como a filogénese, para compreender a relagdo @ntispectos bioldgicos e histérico-sociais
envolvidos no desenvolvimento das funcbes psicoésgisuperiores. O desenvolvimento
dessas funcbes, no processo de desenvolvimentari¢ostimplica hum desenvolvimento
cultural do comportamento, ou seja, “0 homem sauiadlifica 0s modos e procedimentos de
sua conduta, transforma suas inclinagées natufaisceonais, elabora e cria novas formas de
comportamento especificamente culturais” (Vigotsk§31/2000, p34). Dessa forma, a
superacado das caracteristicas biolégicas ocore @étura. Acerca disso, o autor ainda
destaca o seguinte: “No homem, cuja adaptacdo & seemodifica por completo, destaca
em primeiro lugar o desenvolvimento de seus Orgéitiiciais — as ferramentas — e ndo a
modificacdo de seus proprios 6rgados na estrutuseaeorpo” (Vigotski, 1931/2000, p. 31).

Vigotski e Luria (1996) complementam que, embojamsesemelhantes as fungbes
naturais, inatas no homem primitivo e no homerucali o dltimo difere do primeiro pois no
desenvolvimento cultural novos mecanismos psicot®yi signos, habilidades, formas de
comportamento séo criados, alterando toda a ment@ihem a partir das condi¢des de vida
cultural e social complexas, criadas ao longo d@&dha. Assim, o homem moderno ndo se
adapta ao meio tal qual o animal ou 0 homem prmitEste utilizava seus olhos, ouvidos,
mAaos e pernas, enquanto o homem cultural, paragamn@elhor algo distante, por exemplo,
utiliza um instrumento (bindculo, 6culos, teles@gara auxilia-lo na visao.

O homem moderno amplia as suas capacidades pordeaispositivos artificiais,
isto €, ao criar instrumentos isso 0 permite amplisenvolver a sua relacdo com o
ambiente, bem como desenvolver a sua capacidad@&lm@rhomem primitivo, assim como
0 animal, possuia suas fungées motoras e suagpéesemais agucadas e desenvolvidas do
gue o homem cultural, pois este precisava adaptapsneio exterior, mas, por outro lado, a
vida mental do homem cultural € muito mais ricagde a daquele (Vigotski & Luria,1996).

Conforme os mesmos autores:
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[...] No processo da evolugdo, o homem inventorafeentas e
criou um ambiente industrial cultural, mas esse iamé
industrial alterou o préprio homem; suscitou forncagturais
complexas de comportamento, que tomaram o lugafodiasas
primitivas. Gradativamente, o ser humano aprendesar
racionalmente as capacidades naturais (Vigotskué&al,. 1996,
p.179).

Facci (2004) complementa que “a apropriacdo damultumana da origem a formas
especificas de conduta, modifica a atividade dagdes psiquicas e cria novos niveis no
desenvolvimento humano” (p.204). A mesma autoralaaiaxplica que o homem nasce
hominizado, com as caracteristicas biolégicas, e@mds de filogenética, mas € a interacéo
com outros homens e a apropriacdo dos bens csligua vai favorecer o desenvolvimento
do seu psiquismo, o que implica no desenvolvimemitogenético e no processo de
humanizacdo do homem.

Ao estudarem o desenvolvimento da crianca, Vigagskuria (1996) destacam que
esta passa por um “periodo primitivo pré-culturad’, afirmam que ela possui uma
“constituicdo infantil especifica”, ou seja, a asira de seu corpo € diferente do adulto. Seu
modo de pensar, de perceber o mundo e a sua kagitem séo qualitativamente diferentes,
ao se comparar com o adulto. E & medida que aceriantra em contato com o ambiente
sociocultural que esta vai sofrendo alteracdes, desenvolvendo formas complexas de
adaptacao, vai substituindo as formas primitivax@®portamento para as formas adultas
culturais.

Sobre isso, 0s mesmos autores explicam que:

[...] Uma crianga pequena nao consegue resolveblgmas
complexos da vida real por meio de adaptacdo natieda; sé
comeca a utilizar caminhos indiretos para resolesses
problemas depois que a escola e a experiénciamivesfinado
0 processo de adaptacao, depois que a criancaatigrirido
técnicas culturais (Vigotski & Luria, 1996, p.219).

Desse modo, esses autores descrevem como ocorresenvdlvimento do

comportamento da crianga, partindo do recém-naszi€la sua constituicio como homem
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adulto cultural. O bebé vive em um mundo “cheiguddos e borrées, os 6rgdos de percepcao
da crianca ainda nao funcionam para ela” (Vigo&hiuria, 1996, p. 135), sendo as coisas
nao habitualmente percebidas e conhecidas, ja qugeda, a audicdo e demais Orgaos de
percepcao sdo praticamente ndo funcionais em wmreascido.

O primeiro elo da crianga com o mundo, 0 meio antbieé através da boca. Essas
primeiras sensac¢fes sdo “reacdes psicoldgicas nashdaue, depois, vao passando pelas
maos e, por ultimo, como nos adultos, pelos olAssim, no bebé, as sensacdes organicas
sao restritas ao corpo, as percepcdes ainda sditiyaes e € somente quando a crianca
comeca a estabelecer contato com 0 mundo que sseetidos vao sendo aprimorados e ela
se torna, entdo, capaz de se adaptar ao meio §Wigbt uria, 1996).

Nas palavras dos autores acima (1996): “a perceps@bogica deve, em certa
medida, ser corrigida, deve ser “destruida’ pelpedgncia anterior, de modo que o
organismo possa de maneira realmente efetiva aespt@as condicdes do mundo exterior”
(p.158). Isso significa que, por exemplo, 0 mudds “imagens visuais”, em que as criancas
tratam as imagens como reais, vai sendo substjtp@teriormente, por uma capacidade de
distinguir as imagens: as reais e as suas repaegest (Vigotski & Luria, 1996).

Quanto ao pensamento das criangas, essas posssigmopgias, sendo diferente da
forma de pensamento do adulto, criado pela cultdr&rianca pequena se concentra no
préprio eu, nos seus interesses, e por isso seciisdo mundo, no sentido de que o seu
pensamento ainda ndo se confronta com a realidalfen da crianca se satisfazer
substituindo a realidade pela fantasia, ela airasy uma ldgica primitiva, por isso ela se
contenta com explicacdes absurdas, mas que pdiazela sentido, ao invés de dizer que nao
sabe ou que nao entende algo (Vigotski & Luria,6)99

Os mesmos autores afirmam que quando o pensamestariingcas deixa de
confundir a realidade com a fantasia, ou melhoando o pensamento primitivo vai sendo
substituido, ao longo das experiéncias, por gearagdles e leis de associacdo complexa (ou
leis da logica que confrontam com a realidadeyando vai sendo formado o pensamento do
adulto cultural.

Ja a fala para a crianca pequena, de acordo canesr®0s autores, “sO serve como
ferramenta para comunicacdo reciproca sob um aspsob outro, ainda ndo esta
“socializada”, é “autista”, egocéntrica” (Vigotsk& Luria, 1996, p.164). E essa fala
egocéntrica que ajuda a crianca a planejar sua&sagéndo que a verbalizacdo entdo “ndo e
somente a manifestacdo de fala egocéntrica, massea funcbes de planejamento

evidentes” (Vigotski & Luria, 1996, p.164). Dessarfia, a fala para a crianca pequena, além
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de servir para comunicacdo em determinadas sitsat@imbém a ajuda na construgédo de seu
pensamento e no planejamento de suas acoes.

Esses autores explicam ainda que falta para aceriestabelecer relagdes, conexdes
causais, 0 que a faz utilizar uma légica prépeads a conexao entre uma coisa e outra feita
como uma “colagem”, em que 0s conectivos causasgie, em consequéncia de) sao
substituidos pela conjuncdo “e”. “As crian¢as nudézem: ‘Quando fui passear, fiquei
encharcada, porque comecou um temporal’, ao ingés,ddira: ‘Fui passear, dai comecou a
chover, dai fiqguei encharcada™ (Vigotski & Luria996, p.167). No desenho ela também
representa esse modo de pensar: juntando pariggluads, sem sintetizar em uma imagem
integral. Assim, podemos dizer que o0 pensamentridaca € “sempre concreto e absoluto”
(Vigotski & Luria, 1996, p.171).

[...] O pensamento primitivo, pré-cultural infantibnstroi-se de
modo muito mais simples: é um reflexo imediato dondo
ingenuamente percebido e, para a crianca, um athdetima so
observacdo incompleta pode ser suficiente parainfeeéncia
correspondente (ainda que completamente inadequada)
pensamento nos adultos processa-se segundo lassdeiacao
complexa, que implica a acumulacdo de experiéncia e
inferéncias a partir de generalizacbes (Vigotski&ia, 1996,

p. 173).

As inferéncias contraditérias da crianca ndo anraam, as leis da sua légica nédo
confrontam com a realidade. Mas, a medida queaagaientra em contato com os fenémenos
ao seu redor, ela “comeca a formar suas hipotemasbase na causalidade e nas relacdes
entre cada uma das coisas, e essas hipotesesaveéviente, adquirem as formas primitivas
gue correspondem as caracteristicas especificasr@amento da crianca” (Vigotski & Luria,
1996, p. 175). Diante disso, vé-se como é demanguriodo em que a crianca é tomada por
sua condicdo organica, sendo necesséario um lorgesso de desenvolvimento para que o
pensamento primitivo da crianga seja substituido ge adulto dotado de caracteristicas do
mundo cultural (Vigotski & Luria, 1996).

De acordo com 0s mesmos autores, a crianca vaeg@ipando, “desenvolve novas

habilidades, novas formas de pensamento, l6gicavasnatitudes em relacdo ao mundo”
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(Vigotski & Luria, 1996, p.177), até se desenvolaanente do adulto cultural. A crianca, ao
nascer num ambiente cultural-indusfiiavai substituindo o seu periodo primitivo pré-
cultural, sofrendo transformacfes no seu comportimepercepcdo e pensamento, até
constituir-se em um homem cultural.

Os autores falam do avango que € para a crian@pacidade de fazer uso de
ferramentas. A principio, ela apenas imita os adu#to utilizar um instrumento, mas aos
poucos vai dominando a capacidade de utilizar objebmo instrumentos para um fim. A
crianca € capaz de fazer uso de uma ferramentapager um objetivo quando substitui uma
atividade instintiva por uma atividade intelectuaientada, intencional, via uma acdo
planejada. Isso denota o desenvolvimento psicatogia habilidade de controlar o préprio
comportamento, 0 que 0S autores caracterizam coemuslos 0 primeiro estagio do
desenvolvimento cultural da mente da crianca.

O segundo estagio, ainda segundo os autores, d@aarianca passa a ser capaz de
fazer uso de signos e estes reconstroem o compartara as fungdes psicoldgicas basicas da
crianca, desenvolvendo-as. Facci (2004) complemgméafoi a necessidade que levou os
homens, através de suas relacdes com a naturex@edaxle, a criarem 0s instrumentos e
signos. Estes sdo mediadores que, ao serem utdizddsenvolvem as fungdes psicologicas
superiores.

Leontiev (1978), da mesma forma, diz que os sigmosmo a linguagem, por
exemplo, impulsionam o desenvolvimento psicolégioodificando o psiquismo, bem como
0 pensamento e o0 modo de se relacionar com o méAnlillguagem, para Leontiev (1991), é
um dos signos mais importantes para impulsionaesemlolvimento psicolégico humano,
uma vez que a capacidade de generalizacdo verlbab @xperiéncia humano-social é
elemento fundamental para o desenvolvimento e fgimdo psiquismo humano.

Portanto, conforme Vigotski e Luria (1996) imersédo na cultura vai favorecendo o
desenvolvimento de func¢des especiais, tais conmemoria, a atencdo, a abstracdo, sendo
que a fala e o pensamento também véo se desendolyentamente com essas fungdes.
Nesse sentido, Eidt e Tuleski (2007b) afirmam gaeeécola que possui o0 papel essencial de
transformar as funcdes psicoldgicas elementareswgrariores a medida que ha o ensino-

aprendizagem de conteudos cientifideso sera melhor explicado no topico a seguir.

8 Esse termo foi retirado do proprio texto de Vigoes Luria (1996), veja o seguinte trecho: “(...)cAanca
nasce em um ambiente cultural-industrial ja existea esse fato constitui a diferenca crucialjceiitentre a
crianca e 0 homem primitivo” (p.180).
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1.3.1.2 Relagbes entre Aprendizagem e desenvolvirteehumano

Nesse momento cabe expor a concepcéao da Psicélmy@ico-Cultural acerca das
relacdes entre desenvolvimento e aprendizagem,cbem sobre a formacdo dos conceitos -
espontaneos e cientificos - na infancia.

Vigotski (1988) pontua que a aprendizagem da caacgmeca muito antes dela
entrar na escola, existindo uma historia antepog-historia) da crianca, de experiéncias com
nameros, aritmética, por exemplo. Dessa forma, ngfizagem e desenvolvimento “estédo
ligados entre si desde os primeiros dias de videridaca” (Vigotski, 1988, p.10). Mas é a
educacédo escolar que vai transmitir os conteldogificos, sistematizados, para possibilitar
um salto qualitativo no desenvolvimento das funcfsgologicas superiores. Assim, a
crianga ja possui um conhecimento prévio (do caid) ao entrar na escola, mas € esta que
vai permitir que a crianga entre em contato conultui@, ou melhor, com o conhecimento
historicamente produzido, permitindo aprendizagem desenvolvimento em termos
qualitativos.

Vigotski (2000) propde, entdo, uma nova teoria gk@ique melhor a relagéo entre
aprendizagem e desenvolvimento. O autor a compeedadseguinte forma: “ndo séo dois
processos independentes ou 0 mesmo processo.tenexstre eles relagcbes complexas”( p.
310). A aprendizagem esta a frente do desenvoltonen isso foi verificado nas
investigacdes das areas do trabalho escolar, noaersés criangas ler e escrever, gramatica,
aritmética, ciéncias naturais e ciéncias sociais.

Quando o autor investigou a aprendizagem da eswiterianca, ele percebeu que
esta requer um percurso diferente do desenvolvondatlinguagem falada. A linguagem
escrita ndo é simplesmente a traducdo em signongaagem falada, esta ultima é
espontanea, inconsciente, enquanto a linguagerntaed@rbitraria, requer o desenvolvimento
de um alto grau de abstracdo, € um ato consciéntanguagem escrita é linguagem de
pensamento, ndo ha som, ndo ha interlocutor. Aesg a crianca “deve ter consciéncia da
estrutura sonora da palavra, desmembra-la e radawoluntariamente nos sinais escritos”
(Vigotski, 2000, p.316). A linguagem escrita nettasde um grau de consciéncia maior do
que a linguagem falada, pois exige um esfor¢co gaeahaja maior inteligibilidade por parte
do outro.

Sobre isso, Vigotski (2000) afirma que a criangajréciar o aprendizado naquelas
areas escolares, ainda ndo possui as funcfes gasigbasicas “maduras”, por isso, por

exemplo, 0 ensino da gramatica é importante paesenvolvimento dessas fungdes, ou seja,
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para o desenvolvimento do pensamento. Para o atiar,escola a crianca aprende,

particularmente gracas a escrita e a gramaticamart consciéncia do que faz e a operar
voluntariamente com as suas proprias habilidades™320), assim “a aprendizagem esta
sempre adiante do desenvolvimento, e a criancairadgertos habitos e habilidades numa
area especifica antes de aprender a aplica-loode oonsciente e arbitrario” (p.322).

Outro fato é que a aprendizagem de varias matdoiaansino regular vai provocar,
na crianga, o desenvolvimento das funcfes psiqsigasriores, as quais possuem uma base
comum em que o desenvolvimento do pensamento i@ atencao arbitraria, da tomada
de consciéncia sao processos complexos e unoev@® lao desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores (Vigotski, 2000).

O autor também explicita como deve ser definidoiwelnde desenvolvimento
intelectual da crianca. Ele considera que existein diveis de desenvolvimento, o nivel de
desenvolvimento real ou atual e o nivel de desemaehto proxim8. A psicologia
tradicional apenas considera e avalia aquilo qeraaca faz sozinha, que seria o seu nivel de
desenvolvimento real, mas para Vigotski (1988) e gicrianca faz com a ajuda de outrem
também deve ser considerado, 0 que seria 0 sel dévdesenvolvimento proximo, pois
amanhd ela ndo precisard mais de ajuda para realitarefa, ela estara apta para fazer
sozinha.

O nivel de desenvolvimento proximo, segundo Vigo$R88), é percebido quando
a crianca, com o auxilio (perguntas-guias, pistagemonstracées) do adulto ou de uma
crianca maior é capaz de aumentar 0 seu reperd@icomportamento e aprendizagem.
Quando a crianga € capaz de imitar o adulto, rioui® autor isso também representa o seu
nivel de desenvolvimento préximo.

Portanto, quando o adulto ajuda a crianca num&atie, o autor afirma que esta é
capaz de realizar muito mais tarefas do que soz&Ban disso, a crianca passa a fazer, mais
tarde, de modo independente, aquilo que antesrfethado pelo adulto. Assim: “O que uma
crianca é capaz de fazer com o auxilio dos adehasna-se zona do seu desenvolvimento
potencial” (Vigotski, 1988, p.112), ou melhor, Hide desenvolvimento préoximo. Por meio
desse nivel é possivel verificar os processos sfae se desenvolvendo e ndo somente 0s que

ja foram desenvolvidos.

° Os termos variam nas obras: em Vigotski (1988osos sdo nivel do desenvolvimento efetivo e Grena)

de desenvolvimento potencial, em Vigotski (2000Yemos utilizados, pela traducao de Bezerra, fordwel

de desenvolvimento atual e zona de desenvolvimengémliato. No entanto, foram escolhidos, a titulo de
explicacdo, os termos usados em Vigotski (1991p 8ks: nivel de desenvolvimento real e nivel de
desenvolvimento préximo.
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Vigotski (2000) também explica que a imitacdo é vémda para o desenvolvimento
da criancga, pois esta sO é capaz de imitar aquidoegta na zona de seu desenvolvimento

proximo.

[...] O fundamental na aprendizagem é justameritgcode que
a crianga aprende o novo. Por isso, a zona de vt#sgnento
imediato, que determina esse campo das transiggssiaeis a
crianca, € a que representa o0 momento mais detanteima
relacdo da aprendizagem com o desenvolvimento” of¥lg,
2000, p.331).

Como a crianca comeca a aprender quando aindpasdoi as fungcdes maduras, a
aprendizagem das diversas disciplinas “assegura maghores condicbes para o
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores $gi encontram na zona de
desenvolvimento imediato” (Vigotski, 2000, p. 33&)aprendizagem escolar, entdo, leva ao
desenvolvimento do individuo, bem como a formagioabnceitos cientificos.

Ao professor também é atribuido papel fundameptag € por meio do auxilio de
outra pessoa mais experiente que se torna possivedlizacdo de uma agdo antes nao
apreendida pela crianca. Cabe ao professor, porstafsizer a mediacdo entre 0s
conhecimentos cientificos e os alunos, levand®esesse processo, ao desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores (Facci, 2004).

Dessa forma, Vigotski (1988) vai afirmar que “odmbom ensino € o que se adianta
ao desenvolvimento”, pois o ensino que fica pautaaalesenvolvimento que a crianca ja
adquiriu é ineficaz para o seu crescimento. Nesse,co autor faz referéncia ao ensino
destinado aos deficientes mentais, que fica mustatguio no que a crianga ja conseguiu
atingir, muitas vezes adotando atividades repafite mecéanicas, uma orientacao apenas no
concreto, ndo as estimulando no pensamento abstrato

Para Vigotski (2000), a aprendizagem € fundamegudeh o desenvolvimento das
funcdes psicointelectuais superiores, pois estaiad aparecem primeiro nas atividades
coletivas, sociais (como fung¢des interpsiquicagdiadas pelos outros e depois aparecem nas
atividades individuais (como fung¢@es intrapsigyic# mesmo tempo a linguagem, que
surge em principio como funcdo de comunicacao, i&eztida na crianca como funcéo
mental interna, o que vai se tornar fundamentah padesenvolvimento do pensamento da

crianga.
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Para complementar essa ideia, Vigotski (1988) tknatejue existe uma dependéncia
reciproca entre aprendizagem e desenvolvimentajosgue a aprendizagem conduz o
desenvolvimento e este é necessario para que a@paendizagem. Assim, para 0 mesmo
autor: “o processo de desenvolvimento ndo coincaie o da aprendizagem, o processo de
desenvolvimento segue o da aprendizagem, que diaaade desenvolvimento potencial”
(p.17).

Vigotski (2000) acredita que a aprendizagem e @rdedvimento sd0 processos
interdependentes, nos quais, a medida que a cremgande, ela se desenvolve, e ao se
desenvolver ela aprende. Para ele, faz-se neaess@mpreender as relagbes entre
aprendizagem e desenvolvimento, pois “A questépdandizagem e do desenvolvimento é o
centro de andlise da origem da formacao dos casceigntificos” (p.338).

Para o0 mesmo autor, a escola possui o papel fumiaimée desenvolver os
conceitos cientificos na crianca e € a partir detsia que surge a necessidade de Vigotski
estudar o desenvolvimento dos conceitos espontaeeoentificos na idade escolar. A
questdo central que Vigotski (2000) pesquisa, nessa, é: “como se desenvolvem 0s
conceitos cientificos na mente de uma crianca eocegso de aprendizagem escolar?”
(p.245). O pesquisador aponta que existem duassesppara esses questionamentos sobre
0s conceitos cientificos e espontaneos. Uma é matele® Piaget, que postula que os
conhecimentos cientificos sédo absorvidos, assioslgzla crianga sem nenhum movimento
interno e nenhum processo de desenvolvimento, é cgenocorresse de modo passivo.
Vigotski (2000, p.246) vai contrapor essa ideiasppara ele

[...] um conceito € mais do que a soma de certasulds
associativos formados pela memoaria, € mais do qusimples
habito mental; € um ato real e complexo de pens@anigre néao
pode ser aprendido por meio de simples memorizagéo,
podendo ser realizado quando o proprio desenvohtineda

crianca ja houver atingido o seu nivel mais elevado

Um conceito, segundo a investigacdo de VigostkiOQ20 € um “ato de
generalizagdo”. Para o desenvolvimento dos corxeito dos significados das palavras
ocorrerem € necessario o desenvolvimento de unreadefungdes como: atencdo arbitraria,

memoria légica, abstracdo, comparacédo, discrimoagdodos esses processos psicolégicos
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nao podem ser simplesmente assimilados. Por issnsioo que leva o aluno a memorizar a
palavra, mas ndo assimilar o conceito, exercends anmemoria do que o pensamento, leva
o aluno a ndo tomar consciéncia do conhecimenterc&cdisso Facci (2007) complementa
que a apropriacdo do conhecimento ndo ocorre deafpassiva, cabe ao individuo assimilar,
se apropriar de um conteudo, sendo capaz de doosr@mceitos socialmente elaborados.

Vigotski (2000) demonstra que o0s conceitos ciem#fi ndo se desenvolvem
exatamente como 0s espontaneos, o curso de sewaoleseento ndo repete o dos conceitos
espontaneos. Este autor, ao estabelecer a anahsgarada dos conceitos espontaneos e
cientificos do escolar, afirma que esses dois ¢msc@ado apresentam o mesmo nivel de
desenvolvimento. Para que ocorra o desenvolvime@osoconceitos cientificos € necessario
um nivel de pensamento mais elevado do que noseibomcespontaneos, ou seja, no
desenvolvimento dos conceitos cientificos ha cémst@ e arbitrariedade, enquanto no
campo dos conceitos espontaneos estes sdo emmedgadmodo ndo consciente e néao
arbitrario.

Vigotski (2000) explica, por meio de suas investigs, que “O estabelecimento das
relacdes e dependéncia de causa e efeito, assimdasrelacdes de seqiiéncia nas operacdes
com conceitos cientificos e espontaneos, mostroaesssivel a crianga em diferentes
medidas” (p.338). De acordo com o autor, para grmanca concluir um teste que exija
conceitos espontaneos, ela tende a resolver partasefa do que as que exigem conceitos
cientificos. Isto porque na primeira tarefa a gamem que fazer “de forma consciente e
arbitraria o que faz de forma espontdnea e nadramhbi varias vezes todos os dias”
(Vigotski, 2000, p.340).

A crianga emprega em sua linguagem espontaneaitandes quais ela ainda nao
tomou consciéncia. Por isso, quando tem que rasoiva tarefa ou um teste que envolva a
tomada de consciéncia de certos conceitos, a eri@dQ@ consegue responder de forma
correta, pois ainda ndo tomou consciéncia desseseitos, apenas o0s utiliza de modo
espontaneo. Para elucidar melhor, vale citar utmpl@do proprio autor: “Se uma crianca
dos oito aos nove anos vé na rua um ciclista caimgiaca ird dizer que ele caiu e quebrou a
perna porque foi levado ao hospital, embora asicamdigam isto ou coisa parecida quando
resolvem os testes” (Vigotski, 2000, p.340). Issgnifica que somente quando ha
arbitrariedade e consciéncia dos conceitos espeosad possivel que a crianga dé a solucao
correta ao problema, caso contrario ndo saberadtils de modo consciente.

Ainda de acordo com o mesmo autor, jA nos testesCé&ncias Sociais, que

envolviam o campo dos conceitos cientificos, angaaconseguia concluir com éxito as frases
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gue lhe eram apresentadas, pois 0s conceitos i@naido trabalhados bem na escola, sendo
todo o processo de formagdo do conceito cientéilaborado, a principio, com a colaboragéo
do professor. Essa ajuda leva a crianca a fazes dmique se fizesse sozinha, pois “esse
momento de colaboracdo esta presente, esta caigidorma aparentemente autbnoma na
resolucao da crianga” (Vigotski, 2000, p.342). Noeate para elucidar melhor, veja a frase
concluida (a partir do porque) por uma crianga,ndoaenvolvida num teste apds ja ter
tomado consciéncia dos conceitos cientificos: “Nédd Soviética é possivel desenvolver a
economia de forma planejada porque ndo existe ipdgate privada: todas as terras, fabricas,
usinas e centrais elétricas estdo nas maos dodrimgee camponeses” (Vigotski, 2000,
p.341).

No caso dos testes que envolviam a conjuncdo “eahbts conceitos cientificos
nao revelam supremacia sobre os espontaneos” €Kiga2000, p.342). Nesse caso, a
categoria de relagbes adversativas amadurece dgy®ia categoria de relagbes causais, ou
seja, a conjungao “embora” aparece mais tarde neapeento espontaneo da crianga. De
acordo com o autor, se as relacdes adversativda afio sao utilizadas de modo espontaneo
pela crianca, muito menos elas serdo utilizadadrases que exijam conceitos cientificos.
Assim, “os conceitos espontaneos ainda ndo amagtaram suficiente para que os conceitos
cientificos pudessem sobrepor-se a eles. S6 se fwodar consciéncia do que existe”
(Vigotski, 2000, 343).

Vigotski (2000) conclui que “o desenvolvimento admsceitos cientificos segue por
uma via oposta aquela pela qual transcorre o dek@mento do conceito espontaneo da
crianca. Em certo sentido, essas vias séo inverges si.” (p.345). O conceito espontaneo é
usado pela crianga, ja que esta “tem o conceitobjieto e a consciéncia do proprio objeto
representado nesse conceito, mas nao tem consci@uwciproprio conceito, do ato
propriamente dito de pensamento através do quatebenesse objeto” (Vigotski, 2000,
p.345). Mas, para o autor, o desenvolvimento daeitm cientifico comeca pela definicdo
verbal desse conceito, pela aplicagdo ndo espa@&@rmnsciente do mesmo, e ainda “os
conceitos cientificos comecam sua vida pelo nivel @conceito espontaneo da crianga ainda
nao atingiu em seu desenvolvimento” (p.345). Vigo($931/1996) ainda enfatiza que € o
pensamento em conceitos que possibilita a consaiédocser humano.

De acordo com Vigotski (2000), o conceito espordades crianga “se desenvolve de
baixo para cima, das propriedades mais elemergardsriores as superiores, ao passo que 0s
conceitos cientificos se desenvolvem de cima paibeopdas propriedades mais complexas e

superiores para as mais elementares e inferiones84g). O desenvolvimento desses
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conceitos, para o0 autor, segue caminhos contramas, eles estdo inter-relacionados. A
crianca precisa atingir certo nivel de desenvolvitmedo conceito espontaneo para entao
apreender o conceito cientifico e tomar consciédela. Da mesma forma, quando a crianca
apreende um conceito cientifico, ela comeca a damtéimbém os espontaneos.

Para a obtengdo dos conceitos cientificos € ne@essérta compreensao dos
conceitos espontaneos, sendo que o dominio dogitmscientificos modifica ou influencia
0S conceitos espontaneos da criargssim, de acordo com as experiéncias de Vigotski
(2000), a aprendizagem dos conceitos cientificostrague isto vai desempenhar um papel
importante para o desenvolvimento intelectual danca.

Para complementar, um ponto importante € que, slegitigotski (2000), “todo
conceito € uma generalizacao” (p.359), e isso maptizer que cada conceito particular
pressupde outros conceitos prévios ja estabeleciksm, “na consciéncia todo conceito
esta representado como uma figura no campo dasdeslade generalidade que Ihe
correspondem. Nesse campo nés escolhemos a viaodomento necessario ao nosso
pensamento” (Vigotski, 2000, p.367). Ainda conforonautor, as relacdes de generalidade se
modificam a cada nova estrutura de generalizagdoppando mudancas no pensamento da
crianga em uma determinada fase, levando-a ao ggoa®e desenvolvimento. “A nova fase
de generalizacdo nao surge sendo com base nadnte:370).

Na operacao de pensamento (definicdo, comparagointinacdo de conceito etc)
sao realizadas vinculacdes entre os conceitos relasdes de generalidade, permitindo o
movimento de um conceito ao outro. Assim, ha ed@inga de conceitos e movimentos de
uns conceitos a outros para a definicdo de um @on&égotski, 2000).

Concluimos, conforme o mesmo autor, que o desemehto dos conceitos
cientificos nascem, na crianca, das relacfes dergetade entre os conceitos estabelecidos
no processo de aprendizagem, por meio da educacatae sendo que o desenvolvimento
desses conceitos cientificos vai influenciar oscedns espontaneos da crianga. Assim, 0
conceito cientifico “reflete-se na reconstrucadate o campo dos conceitos espontaneos da
crianca” (Vigotski, 2000, p.383), e € isso que laiar ao desenvolvimento intelectual da
mesma. Vigotski (1931/2000) também afirma que € na criangg esta a raiz para o
desenvolvimento dos processos, mas € apenas rese@@ntia que as funcdes intelectuais
necessérias para a formacao de conceitos vao eevobger plenamente.

Para Vigotski (2000), ainda sobre o desenvolvimeaidoconceito cientifico, € a
atencao arbitraria e a memodria logica que sdosponsaveis pela tomada de consciéncia do

conceito cientifico.No campo da atencdo e da memodria, o aluno nédo séolue a
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capacidade para a tomada de consciéncia e a adoifrde, mas descobre também que o
desenvolvimento dessa capacidade é o que constitonteido principal de toda a idade
escolar. Na idade escolar a crianca dispde ded@enmemaria relativamente maduras.

A consciéncia se desenvolve como um processo alfegodificando a cada nova
etapa a sua estrutura e o vinculo entre as pa&tesio como uma soma de mudancas
particulares que ocorrem no desenvolvimento de tadzio em separado. O destino de cada
parte funcional no desenvolvimento da consciénejpedde da mudanca do todo e ndo o
contrario (Vigotski, 2000). A esse respeito, Mdi2807) destaca que sdo os conhecimentos
cientificos, aprendidos através da instrucdo esmlado de modo espontaneo, que vao
construir a consciéncia reflexiva da crianca. B8o0, a autora enfatiza a importancia da
educacao formal para o pleno desenvolvimento dgishab.

Finalizamos esse item afirmando que conhecer alBgia Historico-Cultural nos
auxilia na compreensao da queixa escolar a medidangs permite um olhar critico acerca
desse fendbmeno. Primeiro, porque situa a dificiddadel aprendizagem e os problemas de
comportamento como fendmenos historicamente prddsziou seja, a queixa deve ser
entendida na totalidade, englobando fatores soeidisstoricos. Além disso, explica como
ocorre o desenvolvimento do comportamento e dand@a&gem na crianga (valorizando a
transmissao do saber cientifico sistematizado)ye rips permite pensar na dificuldade de
aprendizagem e nos problemas de comportamento dem@menos que estdo sendo
produzidos na nossa sociedade e ndo como resuttadatores meramente individuais.

Essa perspectiva ainda, de acordo com Vigotski 81980 considerar que a
aprendizagem aparece primeiro nas atividades afeti sociais (como fungles
interpsiquicas), mediadas pelos outros, e depa@sapm nas atividades individuais (como
funcdes intrapsiquicas), acaba por valorizar o Ipdperofessor e da escola. Concordamos

com Beaton (2008, p. 3) quando diz:

[...] Creio que nenhuma concepcdo que postule que o
desenvolvimento biolégico e psicologico € espordamge se
produz seguindo etapas fixas e universais e qfiglaas como
os professores e educadores em geral, ndo possuepapel
bem definido, ativo e promotor de desenvolvimeptale ajudar
a resolver os graves problemas que se apresentsentem

apresentado, na educacao de todos os tempos.
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Quando Vigotski (2000) afirma que a aprendizageompive o desenvolvimento e a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos, issoifgig que o aluno passa a ser capaz de
conhecer melhor a realidade da qual faz parte,qumise relacionar com a sociedade, agindo
e modificando a mesma, tal como somente um individumanizado é capaz de fazer.

Preocupa-nos quando a escola ndo funciona nos snglea Psicologia Historico-
Cultural propde, pois quando um individuo ndo agheem ler/escrever, ndo aprende 0s signos
e os conteudos cientificos, a ele é retirada aicéadde homem, em termos de avanco
qualitativo das estruturas mentais, em termos demd®lvimento das funcdes psicologicas
superiores, que somente o ensino escolar favorigeste modo, se o desenvolvimento pleno
do individuo ocorre através da educacdo escolaracdedo com a perspectiva estudada
podemos dizer que esta deveria possuir esse congsmeocial, além de ser um instrumento
fundamental para promover a transformacgédo socias Mssa transformacdo somente se
concretizara se houver um compromisso e uma lutetivam Os psicologos escolares,
portanto, diante da queixa de dificuldade de apregém e problemas de comportamento,
deveriam se colocar na luta por uma Educacao pautgbes pressupostos.

Beatdn (2008) ainda nos faz pensar que professofasiiliares, ou melhor, toda a
sociedade (acrescento aqui também os psicologés)precisam de “receitas” que mostrem
como atuar, pois a prépria histéria tem demonstia® isso é ineficaz. O que precisam é
conhecer e entender melhor que tipo de educacad» s\feita, “para que se possa garantir
gue todos os seres humanos, desde a mais tenra, ideincem o desenvolvimento
psicolégico, educacional e cultural necessario’a(Be, 2008, p.4). Por isso, é importante
discutir acerca da formacao dos professores, apdmtgue apoiamos, tal como este autor,
uma Educacédo que seja construida por uma teorieaetientacdo metodoldgica que venham

de encontro as raizes desta perspectiva tedricapjasentamos.

1.4 Em defesa de uma formacdo dos educadores quéeps atrelada a uma reflexado

critica e politica do processo de educar

Apresentamos, neste item, a necessidade de umaad@omprofissional dos
educadores que seja consistentemente tedrica, acmimoeda técnica, mas que seja
fundamentalmente critica, a fim de questionar a [u#ica e 0 contexto institucional,

historico e social que influenciam a educacéo escAkrescentamos, ainda, a necessidade de
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uma formacao docente de cunho politico e menosaadte, que incite a transformacéo para
um ensino de qualidade para todos os alunos, Wsardimanizacdo através da transmissao
de conteudos historicamente produzidos, lembrango agtransformacédo ndo acontece por
meio de um individuo, mas através de uma lutaigalet

Pode-se afirmar que a maioria dos professoresxemngieio profissional, encontra-se
desorientada em suas praticas, jA ndo sabem mais atuar e que direcdo tomar para
conseguir éxito no processo de ensino-aprendizagemsala de aula. Em relacdo a este
aspecto, a pesquiSaealizada por Aguiar (2000) contribui ao revelaguanto a tenséo e a
contradicdo estdo presentes nos discursos das dedasa e como 0 sentimento de
impoténcia, aliado ao medo de ndo serem boas gimias, é frequentemente vivido por
elas.

A mesma autora explica que os professores nao a@malmente incompetentes,
como muitas vezes se sentem, pois antes de falana@mpeténcia no plano individual, é
necessario que o professor seja “compreendido dduzalidade institucional, e mais do que
isto, & luz da realidade social e histérica” (Agu000, p.171). E fundamental ter em vista a
totalidade, no sentido de que um elemento devergendido na conjuntura que o envolve e,
além disso, ndo existe nada eterno, imutavel, hadbistérica é passivel de mudancga. Esta
autora frisa que mudanca ndo advém somente do pidividual, ndo € apenas por meio de
um esfor¢co pessoal, em busca de técnicas milagrgsaso professor tera condigbes de
atingir um trabalho competente em sala de aulaaoesgola. Isto s6 € possivel por meio de
um trabalho coletivo, ou seja, um compromisso fgolitsem perder de vista as implicacdes
sociais, politicas, econémicas e historicas natoeg@o dessa sociedade e dessa escola.

Outro estudo que complementa este citado acimscetdio comprometimento ou a
descaracterizacdo da atividade docente € o de BE334). Este estudo parte de conceitos de
Leontiev (1978), o qual explica que na sociedadatalésta ocorre uma ruptura entre o
sentido pessoal do trabalho e o seu significad@l{flade social do mesmo). Segundo a
autora, quando esta ruptura acontece, no casoaballip docente, o professor realiza a
atividade docente de modo alienado, ou seja, ocon& descaracterizacdo dessa atividade.
Neste trabalho alienado, o professor pode se semgotente, desorientado, sem saber como
atuar, pois ndo se tém claros o sentido e o sigwifi do trabalho docente. Além disso, tanto
as condigbes subjetivas dos docentes (sua formpgadfissional, diante do contexto

19 Essa pesquisa foi realizada para fins de doutar@m@997), intitulada “As formas de significacaonm
mediacdo da consciéncia: um estudo sobre o movintentonsciéncia de um grupo de professores”. €tivbj
deste estudo foi realizar um trabalho de interverg@m os professores, tendo como referéncia a IBgiao
sociohistdrica.
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socioecon6mico e cultural) quanto as condi¢destiohge de trabalho (recursos fisicos da

escola, materiais didaticos, salarios, organizacgdanejamento da escola etc) impdem ao
trabalho docente circunstancias de alienacdo. eNesmstido, a autora defende a importancia
da formacédo do professor que englobe mudancasdéencsubjetiva, na pratica pedagogica,

através de mudancas nas concepcdes tedricas, onasit lado, enfatiza que a mudanca no

plano objetivo também deve ocorrer para que o psofeconsiga estabelecer relacbes mais
conscientes com a sua atividade social, com adexdé de superar o trabalho alienado.

Nesta mesma perspectiva encontra-se a pesquisavde(Z07), que estudou a
atividade ocupacional de quatro professoras da pédidica de Sdo Paulo e constatou a
presenca de sofrimento e adoecimento advindos aladicdes inadequadas e alienadoras
proporcionadas aos professores para executarem tsshelhos. Segundo a autora, 0s
adoecimentos eram relacionados, principalmente, sentimentos e emocdes, como por
exemplo, depressédo, stress ou agravamento de dopriaxistentes (como a enxaqueca) e
até mesmo doenca tipicamente ocupacional, comaekgsdr Esforcos Repetitivos. A jornada
de trabalho de doze horas diarias e a alienacau\eta nessa atividade também levaram ao
distanciamento dos significados e dos sentidosrenefies a atividade educativa, o0 que
causava, entéo, sofrimento psiquico e desgaste fisis profissionais.

Martins (2001, p.306) complementa os estudos a@nfatizando que somente o
processo educativo é capaz de lutar contra a ghenastalada nesse sistema capitalista. Nas

palavras da mesma:

[...] H& que se sentir essa educacdo enquanto.)nprcesso
gue ao mesmo tempo exige a transformacgao das stémaias e
das consciéncias, apenas possivel em educacaodogu@an
trabalhador professor objetiva-se no produto de tesalho,
tendo neste produto a promocéo intencional da hizagio do
outro e de sua prépria humanidade.

Acerca das condi¢cbes subjetivas do trabalho docepie envolvem a formacao
profissional, vale esclarecer, neste momento, mdQéo técnica oferecida aos professores, a
qual Aguiar e Galdini (2003) questionam. As autaaplicam que é enganoso pensar nas
estratégias de formacdo e melhores técnicas deocensmo milagrosas solucbes para o
avanco na qualidade da atuacdo dos professoreic&enos apenas em qual a melhor

técnica a ser utilizada, estaremos sendo redutagnigois o importante € a reflexdo sobre a



59

teoria e a metodologia que envolve essa técnicgraade énfase nos métodos e nas técnicas
ndo € de modo algum inocente, ndo é natural, pahirério, € um fato eminentemente
sociopolitico, inclusive necessario a dominacaoguiar e Galdini, 2003, p.89). Uma
formacdo apenas técnica, segundo as autoras, s8ibipta 0 pensar e o refletir acerca da sua
atuacdo diante da conjuntura histérico-social, a@ndo o trabalho limitado, o que vem de
encontro com os interesses da sociedade Capitalista

Portanto, de acordo com estas autoras, ao olhasrposfessor como constituinte de
uma instituicdo e de uma sociedade, ndo incorramossco de pensa-lo como um ser a-
histérico ou naturalmente bom ou mal. Sendo o peafieum ser histérico-social, a ele cabe
reproduzir concepcgdes e praticas, ou entdo, bastansformacdo das mesmas. Ao professor
cabe refletir “criticamente sobre o ensino e o exiat social de sua realizacdo” (Aguiar e
Galdini, 2003, p.89).

O primeiro ponto sobre o qual devemos refletir € gescola € o lugar onde ocorrem
as relacdes sociais e, atrelados as préaticas désspores estardo os valores, a politica, a
ideologia, presentes no processo ensino-aprendizags conteudos. Assim, cada escola é
Gnica, mas a priori € elemento constitutivo daidede social. E pensar o professor como
totalidade € pensé-lo nas suas reais condi¢cdesdde sondi¢cdes de trabalho (salario) e
condic¢des institucionais e sociais (Aguiar e Gajdf03).

Nesse caso, Facci (2004) diz que existe uma crsedentidade vivida pelos
professores e isso tem relacao costaiussocial e a desvalorizacdo que esta profissao vem
obtendo. Os baixos salarios, a precariedade erfosuacao profissional, pouco investimento
dado a educacéo pelos governantes e as politibiisgaida educagdo mostram o seu descaso
pela mesma.

Esses fatos apontam que os professores vivenciam gsitmacdo de mal-estar,
denominado por Esteve (1995) de mal-estar docenteggue mudancas sociais ocorridas nos
ultimos anos e mudancgas recentes na educacao E/anofessores a sentirem que algo néo
vai bem, sem saber definir o que esta acontec&witforme o autor, essa sensa¢do de mal-
estar que envolve desanimo, descontentamentojsiiagd@ib com o trabalho, desmotivacao
pessoal, indisposicdo, esgotamento/estresse, daprdalta de reflexdo critica sobre a acao
profissional e outros sintomas acabam provocandocsemtiimento de autodepreciacdo nos
educadores.

Esse mal-estar ocorre no ambito da préatica docembe,espaco intraescolar,
considerando-se fatores de primeira ordem, nossge@d geradas tensfes e sentimentos

negativos, e também decorre do contexto em que&eseeca docéncia, os chamados fatores
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de segunda ordem. Os fatores de primeira ordemhamaoa violéncia, agressao fisica ou
verbal, depredacgéo do espaco escolar etc, exigéaasgotamento no trabalho, incluindo a
Sindrome deBurnout’, e também falta de recursos materiais e estrufsieaf além de
formas de funcionamento da instituicdo (Esteve5199

Os fatores de segunda ordem, ainda de acordo dena@®r, estdo relacionados a
modificacdo no papel do professor, que assume gpap& nao correspondem ao ato de
ensinar; as transformacfes da sociedade, que exigemprofessor novas posturas, nao
havendo um consenso sobre o seu real papel; alolézagéo do trabalho docente. Hoje,
estudar ndo garante mais sucesso e emprego negsdade, sem falar na imagem idealizada
e a real situagao de ser professor. Isto afeteeitainente o trabalho do professor ao reduzir a
sua motivacdo e o seu esfor¢o, gerando até, delamocomm Trias (1998), sentimentos de
impoténcia.

Acerca disso, Facci (2004) explica que nessa sadedcapitalista ocorre a
desvalorizagdo da escola e do trabalho do profeséor possibilitando a socializagédo do
saber, capaz de desvendar as contradicdes da meameardade, ndo ha interesse em formar
homens conscientes de suas condi¢cdes de exclusabesde bens culturais. Dessa forma, o
estudo do mal-estar docente deve estar atreladdlésea da ideologia que permeia o ato

educativo e a analise do papel da escola. Nasrpalda autora:

[...] NGo podemos negar que os professores est@entando

este mal-estar; no entanto, € necessario entena@cesso que
vem ocorrendo de desmantelamento da escola e nismma
banalizacdo do conhecimento em prol de uma “sodedi
conhecimento” na qual o objetivo maior € pensar na
empregabilidade, em formas de adequar os alunopraositos
neoliberais, na qual a competéncia e a aquisicduab#idades

sd0 mais importantes que o conhecimento historetifico,
conhecimento este que pode impulsionar mudancas na
consciéncia dos alunos que passam pelo processo de

escolarizagao (Facci, 2004, p.34).

1 Essa sindrome gera respostas psicossomaticasa(farbgica, alteracbes gastrointestinais, emocipmuiis
sono e do comportamento - incapacidade de relaardutas violentas - dores de cabeca, impaciéncia,
frustracdo, tédio, entre outros) diante de situa@sressantes vividas no trabalho, relacionadasuidado e
interacdo frequente com outras pessoas (Nunes>&ifaj 2000).
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Além disso, Facci (2004) entende que é precisoragpe além da vinculagdo de
aspectos individuais e profissionais, acerca do-es@r vivido na profissdo docente,
defendido por Névoa (1995), por exenipldessa forma, estas perspectivas ndo fazem uma
leitura mais abrangente acerca das condic¢oes ibsociais que também estdo envolvidas
no mal-estar docente, pois a identidade pessaalfisponal sofre modificagbes ao longo das
condi¢gbes historicas e sociais em que a educaco irserida. Além disso, torna-se
necessario discutir também as perspectivas tedguasvém embasando a pratica desse
profissional, desde 1980. De acordo com Facci (RO®4eoria do professor reflexivo e o
construtivismo sé@o as vertentes tedricas que tdmdifundidas na formacdo do educador e
no contexto educacional brasileiro. Estas foranstjpieadas ao serem analisadas criticamente
pela autora, pois se objetivava compreender em madida ha a valorizacdo ou o
esvaziamento do trabalho do professor, dentro sgssapectivas.

N&o cabe aqui descrever e abordar cada uma dessapegtivas tedricas, mas vale
destacar alguns aspectos que Facci (2004) anakswiexemplo, na pedagogia do professor
reflexivo ha um entendimento do professor como laggee ajuda os alunos a construirem o
conhecimento, e ndo propriamente Ihes transmit@tmale ensinar, o saber sistematizado e
historicamente construido, e ainda h4 uma valdzagas experiéncias e da reflexdo sobre a
pratica. A autora ndo concorda com esse modo dereemder o trabalho do professor e
critica uma reflexdo realizada apenas sobre acprdpior ndo se tratar de uma reflexdo no
sentido marxiano, “dificultando o engajamento daxehtes em praticas mais criticas,
reduzindo-o a um fazer técnico, a um praticismaic, 2004, p.66).

Dessa forma, ao mesmo tempo em que essa correrdacezhal focaliza o trabalho
do professor, a necessidade da reflexdo sobreratiaap compreende-se o trabalho docente
desconectado da realidade social, além de apoiado cencepcbes que levam a
secundarizacdo do ensino. Nos estudos apresers@loi@so “professor reflexivo”, interessa o
conhecimento pratico do professor nos processemnsiao aprendizagem, desconsiderando o
proprio conhecimento cientifico, resultando numaggamento de contetdo (Facci, 2004).
Esta autora complementa que ndo basta refletiresalpratica, € necessario que haja um
embasamento tedrico que permita compreender ov@maito historico, politico e social na

construcdo da educagao.

12 Estudos de Névoa (1995, p.17) aliam a experiénessqal e profissional, ou seja, a experiéncia pessa
histéria de vida estdo diretamente relacionadasad@eira como se ensina, pois para o autor a ideletida
professor é constituida sendo “impossivel sepatew’grofissional do ‘eu’ pessoal”.
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Da mesma forma o construtivismo, ou seja, a corfeepiagetiana da relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem também entende fespos como aquele que ajuda os
alunos a construirem o conhecimento, reduzindalwatho do professor a um facilitador da
aprendizagem e néo o valorizando como um elementtafmnental no processo. Segundo esta
perspectiva, a apropriagdo do conhecimento depead®uno, ja que este possui potencial
para o desenvolvimento de suas estruturas me(faisci, 2004). Diante disso, esta autora,
nao concorda com essa concepcdo de ensino-aprgeiza, tal como Duarte (2001),
guestiona o lema que esta presente nessa condepcga em que cabe ao aluno “aprender a
aprender™. Este lema defende que a aprendizagem deve oporeneio da prépria crianca,
nao mais se utilizando o verbo ensinar. As expei@drcotidianas e a aprendizagem realizada
sozinha sdo mais valorizadas do que a transmissficahteudos cientificos pelo professor.
Dessa forma, Facci (2004) explica que no bojo desseepcéo tedrica ndao ha valorizacédo do
trabalho docente, mas sim um esvaziamento do halolal professor.

Torna-se importante destacar, neste momento, qgende esta autora nao se
questiona o carater ativo do aluno no processoodbecimento, mas se discute o fato de
transferir a responsabilidade do processo educativaluno, passando a ilusdo de que tudo
depende do individuo, da mesma forma como divulganpoliticas neoliberais. A mesma
ressalta que o construtivismo nao define qual d®re de fato, a atuagédo do professor no
processo de atuacdo do conhecimento, este “ocupanagosicao descartavel” (Facci, 2004,
p. 130).

Vale ressaltar sobre o lema “aprender a aprendex”egte, segundo Duarte (2001),
tem sido predominante nos idearios educacionaiteggoraneos, tendo sido acoplado ao
construtivismo, entendendo, como j& foi comentap® a relacdo ensino/aprendizagem na
escola é marcada por uma pedagogia em que o akwe atiquirir conhecimento por si
mesmo.

Acerca disso, cabe discutir o quanto esse lemaribontpara um absenteismo
relacionado a educacdo, uma vez que para a pevsphidtérico-cultural a educagéo se da
por meio da mediacdo intencional do adulto. Promavelesenvolvimento da crianca, a
apropriacdo dos conteudos cientificos, das ferrtasesm signos culturais, ou seja, educar &
fundamentalmente regular o comportamento infaatilipdo do meio interpsicolégico para se

conseguir uma regulacdo intrapsicologica, E assue, gposteriormente, proximo a

13 Jean Piaget (1896-1980), pesquisador suico, éidevado o pai do construtivismo, pautava-se na
epistemologia genética a fim de compreender contlaga 0 conhecimento (Piaget, citado por Faccig@lL97
14 Esse lema “aprender a aprender” também foi eagiticno item 1.2 do presente trabalho.
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adolescéncia, o individuo torna-se capaz de selanioar. Se a escola abstém-se de educar,
0 que esta ocorrendo com nossas criangcas? Pare@eeajas ndo esta sendo proporcionada a
humanizacéo, atingida por meio da transmissdo dturauhistoricamente produzida;
formamos individuos, contraditoriamente, para nrantea sua condi¢cdo hominizada.

Vigotski e Leontiev partem do pressuposto de qeelecacdo € fundamental para
que ocorra o desenvolvimento humano, pois é estavau propiciar a apropriacdo dos
conteudos ja elaborados pelas geracfes anterisrgeracdes posteriores, 0 que significa
proporcionar a humanizacao aos homens.

Saviani (2003, p.7) também acredita nesse papsdldeacédo escolar, pois, para ele,

[...] 0 homem ndo se faz homem naturalmente; ete n@&ce
sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce salsentir,
pensar, avaliar e agir. Para saber pensar e seati®; saber
guerer, agir ou avaliar é preciso aprender, o queliGa o

trabalho educativo.

Ainda acerca do construtivismo, Saviani (1997)inas®mo Duarte (2001), também
discute que a escola dentro desta perspectivapdiifa na contemporaneidade, se mostra
desvalorizada, a medida que valoriza os aspectddgiios no desenvolvimento da crianga,
com uma visdo naturalista da inteligéncia, reticaral importancia da escola para a
aprendizagem. De acordo com essa perspectivagadriadmaturidade” a crianca é capaz de
aprender, e desconsidera-se a historicidade pangreender o ser humano. E como se o
homem, como explica Duarte (2001), ndo dependeaseddcacdo para a formacdo dos
processos psicolégicos humanos, como se a realgtaii@ fosse regida por forcas naturais,
impossibilitando, assim, 0 homem de dirigir e tfamaar 0os processos sociais.

Contrapomo-nos a essa visdo de aprendizagem, ungueebuscamos na psicologia
historico-cultural subsidios para compreender coowre o trabalho educativo. Isto porque,
sob essa perspectiva, a educacéo escolar € vista de importancia fundamental para o
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superioraemadria, pensamento abstrato, atencao
voluntaria. Sem um trabalho sistematizado, plamejpdlo professor, e ainda com uma
politica de reducdo dos conteudos cientificos, ac&gho proporciona aos individuos o
minimo do desenvolvimento do pensamento, como sugilt (2009), em seu trabalho de

doutoramento.
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Diante disso, estd mais do que evidente o quanforraacdo dos processos
psicolégicos humanos depende, sim, da educacadaes{@ que estes sdo construidos
conforme as condicbes de educacdo, conforme asicfesd histéricas e sociais
proporcionadas. N&o basta ter “maturidade” e cdedi¢cbiologicas para aprender, €
necessario que seja propiciado, aos educandospames contetdos cientificos, para que haja
um desenvolvimento das fun¢des psiquicas, bem conp@nsamento.

Vale salientar que essas duas abordagens edudacigmafessor pratico-reflexivo e
0 construtivismo — estdo relacionadas com a pedagmyd®, corrente que também entende
o professor como mero facilitador da aprendizageém disso, essas teorias
contemporaneas respondem as necessidades desskdedapitalista, ao mesmo tempo em
que séo influenciadas pelos pressupostos neokbdssio € explicado por Facci (2004) da
seguinte forma: “[...] as teorias abordadas tentasponder a necessidade de mudanca
histérica da nossa época, entretanto, elas acatdonab encontro dos ideérios liberais que
colocam apenas no individuo a responsabilidades pelos insucessos e sucessos” (p.76).

Arce (2001) também entende que estas teorias estdconadas as producdes
neoliberais, que influenciam a sociedade e a esGala teorias sugerem ao professor uma
posi¢do de técnico da aprendizagem, na qual calte refletir e agir sobre sua pratica. Para
gue isso ocorra, porém, ele precisara de um mikienteoria, pois sem ela o professor néo
consegue realizar uma reflexdo mais abrangenteaader realidade historico-social, ja que
nao possui embasamento tedrico para criticar essi@dade e nem como a escola esta
constituida. Facci (2004) acrescenta que essadadeaontribuem para embotar a
possibilidade das pessoas se humanizarem, efetitvame

Essas perspectivas contemporaneas, seja a teoriprofessor reflexivo ou o
construtivismo, estimulam um esvaziamento do trabdbcente e, com isso, a escola deixa
de possuir seu real objetivo de levar os alunasapsopriarem do conhecimento, o qual deve
ser conquistado no processo-ensino aprendizagemot®rre porque, sob essas perspectivas,
o conhecimento cientifico das ciéncias, da filesadi da arte é considerado irrelevante,
retirando-se a historicidade para compreender withg. Entende-se que a construcdo do

conhecimento se da individualmente e a partir ddigar, seja do professor ou do aluno,

!° Esta pedagogia emerge a partir da década de d®20p objetivo de rever as formas tradicionaisrtsn®. O
aluno passa a ser central no processo de apreadizaginteresse e a individualidade do mesmo passsen
valorizados em detrimento do ato de ensinar e rmmdinso conhecimento através do professor. Cabalawo
buscar ou construir o conhecimento por ele mesitando o professor e os contelidos cientificos egursio
plano (Facci, 2004).
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cabendo aquele o papel de levar o aluno a desem&las estruturas mentais. Sendo assim, o
professor € fundamental nesse processo pedagdégicoi,(2004).

Em se tratando especificamente da formacdo dogzmfeArce (2001) defende que
esta formacéo deve permitir que este profissioem sapaz de “teorizar sobre as relagdes
entre educacdo e sociedade” (p.267), podendo, ta geso, refletir sobre a sua pratica,
visando uma educacdo em que todos os alunos teabasso a cultura historicamente
produzida, propondo mudancas a fim de humanizandigiduos. Para isso ndo devem ser
subtraidos da formacdo dos professores contellbe®ficos, politicos, sociais, historicos,
além do conhecimento didatico-metodologico.

Nesse sentindo, Saviani (1997) contribuiu ao afirgae o professor precisa
dominar, em primeiro lugar, os conhecimentos efipesi da sua disciplina (seja, por
exemplo, a Matematica, o Portugués etc), embomssé dominio ndo baste, pois, segundo
ele, outros aspectos precisam ser considerados qu&raocorra o trabalho educativo. O
segundo aspecto necessario seria possuir conheoididatico-curricular, pois este direciona
e organiza o modo como o professor vai transmgicoenhecimentos cientificos, para que
ocorra a apropriacdo destes por parte dos alunogeEeiro engloba o “saber pedagogico”,
ou seja, o conhecimento produzido pelas ciénciae dstar acoplado ao entendimento das
teorias da educacdo. Um ultimo aspecto, ou melhwatro saber necessario a préatica do
professor seria 0 entendimento das condi¢Bes tugtsociais que influenciam na tarefa
educativa. Isso englobaria um saber “atitudinakjual levaria o professor a possuir dominio
de como deve agir na sua pratica.

Vale ressaltar a importancia dada por Saviani (l9%&tra o fato de que é
fundamental o dominio dos conhecimentos por parterdfessor, pois é ele quem vai mediar
0os conhecimentos até os alunos. Facci (2004) conepita que “se o professor néo tiver
dominio adequado do conhecimento a ser transmitdk,terd grande dificuldade em
trabalhar com a formacao dos conceitos cientifectanbém com a zona de desenvolvimento
proximo de seus alunos” (p. 244). Sera grande iauttibde de retirar o espontaneismo do
cotidiano alienado dessa sociedade capitalista. i$3m, ao professor cabe estar sempre
estudando as teorias pedagodgicas e 0s avancosagaiancias.

Acerca disso, a autora citada acima levanta o segquestionamento: “Como exigir
do professor que ele ensine bem, que ele transmifarmas mais desenvolvidas do saber
objetivo, se ele préprio ndo teve e continua ndmldeacesso a esse tipo de ensino e de

saber?” (Facci, 2004, p.244). E pensando nissovem®s cada vez mais a necessidade de se
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fornecer uma formacao de qualidade ao educadoa, guae este, da mesma forma, possa
transmitir qualidade no seu ensino.

Ainda sobre a formacédo do professor, Fernandes5{1di8cute que o trabalho do
professor esta diretamente ligado com a sua foronaghitica, ou seja, “se o professor pensar
em mudanca, tem que pensar politicamente” ( pRaia este autor, estando inserido em uma
sociedade capitalista subdesenvolvida, com difanad especificas, o professor precisa aliar
uma eficiente pratica pedagodgica a uma acéao policqualidade. “Num pais como o Brasil,
pela propria natureza da situacédo, os educadoss, até que os politicos, sdo pessoas que
convivem com 0s problemas essenciais da sociedaddval politico” (Fernandes, 1986,
p.27).

Destacamos, neste momento, que uma acéo politicpgpi® do professor, que se
constitui em um aspecto importante para sua praia possivel se a formacao deste estiver
atrelada a umaeflexdo critica e politica do processo de eduear.isso, Fernandes (1986)
aponta que Marx ja se preocupava com a necessilgasie pensar na educacdo do educador.
O educador deve estar preocupado com a sua retagé@ sociedade e com a humanizacao
do homem, da qual ele é desprovido, nessa sociedade

Para este autor, o professor deve buscar mudaega® @ fora da escola, sendo que
“mudanca requer luta e luta social entre classEstnagndes, 1986, p.26). O autor ainda
esclarece que o professor néo precisa ser mamiatagdeve aprender a pensar na importancia
das lutas de classes. Entende ainda que tanto sergador quanto o reformista e o
revolucionario desejam mudanca. A diferenca é quenservador deseja alguma mudanca,
desde que mantenha ou amplie a sua posi¢céo de; modsformista encara que a mudanca
deve existir para sua conquista de posi¢coes derpaaiguanto o revoluciondrio “quer mudar
porque se identifica com classes que sédo portaderaieias novas a respeito da natureza, do
conteudo da civilizagédo e da natureza do homenrhéreles, 1986, p.26).

Diante do exposto acima, podemos dizer que algumdanta somente ocorrera,
como muito bem ja apontou Fernandes (1986), sednauwa luta coletiva a partir de uma
formacao docente politica, em termos de buscarposformacéao, visando uma Educacéo de
qualidade. Entendemos que a teoria historico-alltaomo uma teoria critica da Psicologia,
Cujos pressupostos acerca da natureza humanav&fiocienarios, se constitui em subsidio
para a compreensao da realidade historico-soemlinslo de norte tedrico e politico para o
trabalho do professor. Esta perspectiva delimpamel da Educacéao escolar, bem como o do
professor, acreditando que o desenvolvimento eendgzagem ocorrem através do trabalho

escolar sistematizado, o que permite a humanizdgsiindividuos. Facci (2004) aponta que é
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preciso valorizar o trabalho do professor na meédiapedagdgica, para que ocorra o
desenvolvimento das fun¢des psiquicas e a aprépridgs conceitos cientificos pelos alunos.

Vale ressaltar, neste momento, que a Psicologi@titie-Cultural nos permite outro
olhar acerca do trabalho do professor. Ao valdiwzancitamos que a ele ndo cabe mais a
resignacdo e o sentimento de impoténcia, muito melotrario, a ele também cabe
transformar. Mas esse processo de mudanca ndod uwfda hora para outra e depende de
uma luta coletiva, que so tera inicio partindo deadormacao profissional de qualidade, na
qual se inclua essa perspectiva.

Esse aspecto da importancia da formacao profidsawsaeducadores foi abordado
anteriormente, uma vez que acreditamos na necdsstiiacontarmos com profissionais que
possuam uma solida formacao tedrico-critica, sexuho isso capazes de rever e refletir as
ideologias impostas e as concepc¢des repletas ds,mile permeiam o0 processo educativo.
Vale ressaltar que estas concepc¢des impedem, lamapa concretizagcdo de um ensino que
garanta aprendizagem e desenvolvimento a todos lussa Da mesma forma que
concordamos com Meira (2003) a respeito da necalside enfrentarmos o desafio de
formar psicélogos eticamente comprometidos com acgeso de humanizacdo, também

acreditamos ser fundamental enfrentarmos o messadidéa formagao dos educadores.
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2. METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida sob o referenci@ice da Psicologia Historico-
Cultural, o qual possui como base metodoldgicareimios epistemolégicos o Materialismo
Histérico-Dialético, proposto por Malx (1818-1883). Em consonancia com o referencial
tedrico utilizado, o parametro metodologico paraoastrucdo desta pesquisa também se
pautou no Materialismo Historico-Dialético. No arit vale esclarecer que nesta dissertacéo
foi realizado um exercicio de analise marxistagu@& nao exploramos as categorias desse
método e para tal, nos demandaria mais tempo eapasfundamento teérico. Nosso estudo
se encaminhou para uma visao critica da queixdagscealizando uma analise do fenébmeno
estudado (o conteudo da fala das educadoras) aBnapdréncia, captando algumas
contradi¢cdes e ideologias presentes. Também fa@ssacio recompor o objeto de estudo na
totalidade, englobando os aspectos historicosiais@nvolvidos.

O método utilizado parte do pressuposto de quencehoage sobre a natureza por
meio de uma atividade pratica e consciente, quermipe modificar o mundo e a si mesmo.
“E no processo de busca da satisfacdo de suassitmEs materiais que o homem trabalha,
transformando a natureza, produzindo conhecimertnaado-se a si mesmo” (Andery &
Sério, 1996, p.407). Estas autoras acrescentano quando, a natureza, as Instituicdes, a
sociedade e o proprio ser humano se constituemricesmiente, o que implica na ocorréncia
de mudancas e alteracbes continuas ao longo dmidpgp isso, para Frigotto (2001), a
proposta metodoldgica marxista requer uma “conaepigimundo” que busca apreender o
conjunto da realidade histdrica, visando novos eoimhentos e transformacédo do fenémeno
estudado.

Andery e Seério (1996) ainda explicam que para cogtha realidade através da
pesquisa cientifica € necessario unir “teoria” eaXs”, ou seja, para compreender um
fenbmeno é preciso conhecer a pratica em que ssheeavolvido, com o respaldo do
conhecimento tedrico, pois assim é possivel promimaasformac¢do. O método marxista ndo
nos permite olhar a realidade pela sua aparéncig,n@o se conhece a realidade de modo
linear, direto e ilimitado, mas procura analisafeadmeno para recomp6-lo a partir da
investigacdo realizada. Marx ainda entende que teddmeno ou objeto de conhecimento
constitui elementos e movimentos contraditorios meeessitam uma solugdo, mas esta ndo e

definitiva, € uma solucdo que ja contém uma novdradicdo. Assim: “Se o real € em si

16 Este autor, conforme Andery e Sério (1996), canstim sistema explicativo da histéria, da sociedadem
consequéncia, do homem, entendido como um sei golaistorico.
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contraditério e se seu eterno movimento, eternerfag e refazer-se, € dado por esse
movimento de antagonismos, 0 pensamento, a ciédeiem buscar desvendar esse
movimento que € a chave da compreensao” (Andergré S1996, p. 410).

A epistemologia Materialista Historica Dialéticagando Chizzotti (1991), “valoriza
a contradicdo dinamica do fato observado e a atiMidcriadora do sujeito que observa as
oposicdes contraditérias entre o todo e a parte eirculos do saber e do agir com a vida
social dos homens” (p.80). Sobre isso, Martins §2Gucida que para esta epistemologia
“ndo basta constatar como as coisas funcionam iséahedecer conexdes superficiais entre
fendbmenos” (p.16), ou seja, ndo basta verificascer e quantificar o fendémeno estudado,
€ necessario explicitar o real em sua essenciajditsvendando as contradi¢cdes, englobando
o carater historico e social envolvido no mesmog¢prando propor uma nova sociedade, num
compromisso ético-politico.

Ainda quanto ao método marxiano, Martins (2006)lieapque “(...) parte-se do
empirico (real aparente), procede-se a sua exegediéica (mediacdes abstratas), retorna-se
ao concreto, isto €, a complexidade do real quaeasppbdde ser captada pelos processos de
abstracdo do pensamento” (p.15). Dessa forma,sanalm fenbmeno sob a égide marxista
exige a compreenséao da totalidade social e a idpoé do papel do pesquisador, que possui
conhecimento tedrico, como atuante na construcaoodbecimento. Assim, compreender
esse método implica em “ndo perder de vista o Hatbrico fundamental de que vivemos
numa sociedade capitalista, produtora de mercajongiversalizadora do valor de troca,
enfim, uma sociedade essencialmente alienadareate que precisa ser superada” (Martins,
2006, p. 16).

Além disso, a mesma autora complementa que pamstemologia materialista
historica dialética: “a compreensdo dos fendbmenussea processualidade e totalidade
encontra respaldo apenas na dialética entre sigadie, particularidade e universalidade”
(p.11). Isso significa, segundo a autora, que aqusam-universal como identidade dos
contrarios, como opostos que se complementam naalGp dialética, ndo podem ser
compreendidos de modo isolado, independente unutio.o

Assim, ndo conhecemos um fendmeno somente pelasisgalaridade e nem
somente pela universalidade, isto €, a construgi@ahhecimento concreto implica na
compreensao do singular ndo abandonando o uniyversal contrario, visando a construcao
de um saber na perspectiva da totalidade. Sintetizaa configuracao particular do fenémeno
€ devido a continua tensdo entre singular-univefsadarticularidade representa o singular

constituido em dada realidade, ndo de modo compdetaniversal, mas o singular
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complementa o universal e vice-versa para se atngarticularidade do fendmeno (Martins,
2006).

Ao nos depararmos com o0 objeto de estudo: as cobesplas educadoras acerca das
queixas escolares, foi necessario refletir sobreocapreender e analisar o conteudo da fala
das mesmas. Aguiar (2001) explica que a fala édimeatal para a analise, mas nao abarca a
totalidade, é preciso se ater ao processo, a géasgwioridades essenciais. “As falas dos
sujeitos sao construcdes” (p.134), atribuem deteagdies historicas, sociais e individuais, e é
0 pesquisador que vai em busca da esséncia, \eeraf@r o sentido constituido pelo sujeito
por essas determinacoes.

Para se atingir o objetivo da pesquisa, foi esdalld técnica verbal de entrevista
semi-estruturada. Essa técnica, segundo Ludke e2AhE86), tem inicio com a definicdo do
assunto a ser abordado. Em seguida, através deoteimorguia, o entrevistador aplica as
entrevistas de modo néo rigido, podendo fazer adaps. Cabe a ele conduzir o dialogo
fazendo as perguntas/interferéncias cabiveis, al@lacom o andamento do roteiro proposto.
Durante a entrevista, 0 pesquisado informa questisessua experiéncia e cabe ao
entrevistador extrair os significados das ideiasgb® reveladas, abarcando a historicidade e a
singularidade presentes nas mesmas. Ao mesmo tengmirevistador mantém-se na “escuta
ativa e com a atencéao receptiva a todas as inf@®sagrestadas, quaisquer que sejam elas,
intervindo com discretas interrogacdes de conteddlocom sugestdes que estimulem a
expressao” (Ludke e André, 1986, p. 93).

De acordo com 0s mesmos autores, deve-se, aindactédado de ndo manipular as
respostas do entrevistado, para que estas naorgenfias expectativas do questionador. O
modo escolhido para registrar os dados obtidos pestquisa foi a gravacao da fala durante a
entrevista. Este modo de registro capta as infadesda fala do entrevistado, favorecendo a
comunicacao entre o pesquisador e aquele. “Parp tado, ela so registra as expressoes orais,
deixando de lado as expressdes faciais, 0s gestesuydancas de postura e pode representar
para alguns entrevistados um fator constrangedodke e André, 1986, p.37).

Destaca aqui que os dados obtidos das entrevistas) fexaminados mediante o
procedimento da analise categorial (uma das véé@scas que contemplam a analise de
conteudo), classificando o texto em categoriasa pa&duzir a grande quantidade de
informacgBes passadas na comunicacdo, extraindartag caracteristicas particulares” para
entdo se proceder a andlise e interpretacao doemles descritivos (Chizotti, 1991). Assim

“esta, pretende tomar em consideracdo a totalidiedem texto, passando pelo crivo da
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classificagdo e do recenseamento, segundo a freigidas presenca (ou de auséncia) de itens
de sentido” (Bardin, 1977, p. 37).
Ainda segundo Bardin (1977, p.42), a analise ddetmo admite a auséncia e a

presenca de dadas caracteristicas na mensageme, gaaqalise de conteudo é:

[...] Um conjunto de técnicas de analise das cooagdies,
visando obter, por procedimentos, sistematicosjectitos de
descricdio do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou n&do) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de produgipcéo

(variaveis inferidas) destas mensagens.

Esse procedimento tenta organizar, em categoriagju® aparentemente esta
desorganizado na mensagem, introduzindo também per@entagem (Bardin, 1977). A
construcdo de categorias, segundo Ludke e Andi@&j)l8eve surgir do arcabouco teorico
em que se apoia a pesquisa, e este sera o metocdarem categorias de forma mais segura.

Estes autores ainda acrescentam que:

[...] A categorizacdo, por si mesma, ndo esgotaaise. E
preciso que o pesquisador va além, ultrapasse a aescricéo,
buscando realmente acrescentar algo a discussérigtente
sobre o assunto focalizado. Para isso, ele terafaper um
esforco de abstracdo, ultrapassando os dados, ndenta
estabelecer conexdes e relacbes que possibilitpnoposicao
de novas explicacdes e interpretacdes (Ludke & &ntd86, p.
49).

Acerca dos dados, Ludke e André (1986) explicam egses ndo se mostram de
modo explicito e direto ao pesquisador, “Ao comdrad a partir da interrogagcédo que ele faz
aos dados, baseada em tudo o que ele conhece wtoass portanto, em toda a teoria

acumulada a respeito-, que se vai construir o aymemto sobre o fato pesquisado” (p. 4).
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2.1 Caracterizagao das escolas

Neste item serdo apresentados dados referenteslaa escola participante da
pesquisa, com o intuito de melhor compreendermasoocestas se constituem e funcionam.
Para sua caracterizacdo, focamos a populacao gseoka atende, ha quanto tempo a mesma
estd em funcionamento, qual o seu tamanho, qudmbhac$onarios possui, quantos alunos
atende etc.

Fizeram parte deste estudo quatro escolas de ehasioo, localizadas em uma
cidade do interior do Estado do Paranda, sendodiuasde publica e duas da rede privada. As
escolas privadas que correspondem ao grupo 1 (Ednfdenominadas de escola A e escola
B. Ja as escolas publicas, que relacionam-se ao @r¢G2), foram denominadas de escola C
e escola D.

Vale esclarecer que as quatro escolas participdeapesquisa, no ano de 2008, por
meio de entrevistas com as educadoras. Além disslas as informagBes acerca da
caracterizacdo das escolas foram extraidas dot®mmitico Pedagdgico das respectivas
escolas. Este documento foi fornecido pelas mesenagio citamos a fonte devido ao

compromisso de sigilo estabelecido com as instiesg

Grupo que corresponde as escolas privadas (G1)

» Escola A

A presente escola foi criada em 20 de marco de EQ%fualmente, funciona em
regime de externato, no periodo diurno, nos tumasutino e vespertino. Atende a uma
clientela provinda de diversos pontos da cidadeaboente caracterizada como classe média,
cujos pais apresentam grau de instrucdo oscilantte @ Ensino Fundamental, Médio e
Superior.

Frequentam a escola aproximadamente 820 alunossemsntes modalidades:
Educacado Infantil 100 (cem) alunos, distribuidos sste salas; Ensino Fundamental 540
alunos, distribuidos em salas com, no maximo, 88aa cada, e Ensino Médio totalizando
180 alunos.

A escola apresenta a seguinte constituicdo: Dir&gfal; Servicos Administrativos;
Coordenacdo Pedagogigara atender aos niveis: Maternal e Educacado Ihf&hnsino
Fundamental - 12 a 62 séries, Ensino Fundameiitag 82 séries e Ensino Médio; Orientacao

Pedagogica que atua no atendimento a alunos de mddadual ou grupal, especialmente
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nas questdes de aprendizagem, fazendo ligacdoeefamsilia e a escola; Psicologia Escolar,
que tem a funcado de trabalhar junto aos pais, gsofes, alunos e funcionarios, a partir dos
conteudos psicolégicos e das problematicas surgidas campo da aprendizagem;
Fonoaudiologia Escolar, que tem a funcao de rediieens com o intuito de acompanhar o
desenvolvimento dos alunos e detectar possiveisiculdibides no processo
ensino/aprendizagem, além de orientar pais e @ofes nestes aspectos, auxiliando-os nos
encaminhamentos necessarios. Conta ainda com Q@agéte de Eventos; Coordenacao da
Pastoral da Educacéo/ Coordenacédo de Ensino Rsdig&ervico de Secretaria; Servico de
Tesouraria; Servigo de Recepcao; Servico de ParaBiervico de Biblioteca.

Em relagdo as condicdes fisicas e materiais, daepossui uma areeonstruida de
8.683,09 metros quadrados, sendo que tem um egfEsimado ao esporte de 2.909,24
metros quadrados (trés quadras). Dispde de 25dalasla com metragem, em média, de 60
metros quadrados; uma biblioteca com 114,40 mejuzxirados; cinco laboratérios com
metragem entre 50 e 98 metros quadrados; duassptagdimentacado e patios, e trés salas de
atendimento aos pais.

A escola dispde ainda de uma biblioteca, com umvacde, aproximadamente,
5.000 titulos atualizados, que atendem todas asg#r ensino. Oferece também uma sala de
eventos, com 120 lugares. Um laboratério de Inftimaa que atende 40 alunos, um
laboratério de Quimica, um de Fisica e um de Bialogom materiais especificos para o
atendimento aos alunos, desde o Ensino Infantib &ésino Médio. Como complementacéo
tecnoldgica do aprendizado, o colégio oferece uaaespecial para atividades relacionadas
ao Data Show.

Quanto ao numero de funcionarios que possui, dtuiggio conta com nove
professoras de educacéo infantil, dezenove pra&ssim ensino fundamental (12 a 42 série),
dezenove professoras do ensino fundamental (5€da€? vinte professores do ensino médio,
seis coordenadores pedagdgicos, oito professomgagem atendimento extra-classe, duas
psicologas escolares, uma fonoaudidloga escolar.

A escola dispbe ainda de: uma coordenadora de amjetiés coordenadores da
pastoral/ensino religioso, um funcionario que feendimento ao publico, uma bibliotecaria,
dois funcionarios que atendem a portaria e um fundgio para xérox e mecanografia, dois
funcionarios para o laboratério de informatica,stf@ncionarios para o laboratério de
Quimica/Fisica/Biologia e, aproximadamente, viniacfonarios que cuidam do servico de

limpeza e manutencéao.



74

Em relacdo a Filosofia e Principios Didatico-Pedggus da Instituicdo, verificamos
que esta defende uma educagdo que seja libertapois,esta propicia ao homem a
consciéncia de que € agente da Historia, aproprtaaddos conhecimentos acumulados,
sendo capaz de compreender a realidade, com setiso € democréatico. E aquela que da
condi¢des para o ser humano libertar-se da inpglig violéncia moral e fisica na escola e na
sociedade. Valoriza as qualidades do convivio ieoleajudando a comunidade a superar
suas limitacbes e a comprometer-se com as tranaf@es sociais, exercendo efetivamente a
sua cidadania. Esta educacdo baseia-se na concdpcAomem social, concepcdo esta

anteriormente trabalhada, que vive os valores dageiho.

» EscolaB

A presente escola foi fundada em 11 de outubroO@d 2, atualmente, funciona no
periodo matutino e vespertino, atendendo tambénperindo integral. Inicia seus turnos as
7:30h e segue até as 17:30h, com oferta da modalilducacéo Infantil. O estabelecimento
€ mantido com seus proprios recursos. Com a mudéamgaantenedora e nome fantasia, o
Nucleo Regional de Educacédo da cidade onde se tea@ascola autorizou o funcionamento
desta por quatro anos, a partir de 2006. Assimanmde 2008, ano em que as entrevistas
foram realizadas com as educadoras do Ensino Femdamdesta escola, a mesma
funcionava nas modalidades Educacado Infantil erfenBundamental (12 a 42 série). No ano
de 2009, entretanto, apenas a modalidade de Edudafgtil apresenta-se em atividade,
sendo que o Ensino Fundamental foi desativado.

A clientela atendida provém de todas as partesidiale. Prioritariamente, atende
aos moradores do Bairro no qual situa e bairrogimas. As criangas dessa escola séo
provenientes da classe média. A renda familiarafimsos gira em torno de 05 a 15 salarios
minimos. A economia predominante da comunidadea@rcio.

Frequentavam a escola, a época das entrevistaxirapdamente 35 alunos, nas
modalidades: Educacao Infantil, 15 alunos, distdbs em trés salas e Ensino Fundamental,
20 alunos, distribuidos em quatro salas, com undiant® cinco alunos em cada sala.

O estabelecimento conta com espaco fisico adeqdatdo aos alunos o conforto
necessario para o desenvolvimento das atividadggsgmadas.

Em 2008, a escola apresentava a seguinte condtituiirecdo, Coordenacao
Pedagdgica, Secretaria e Professores altamentéddds, dentro dos principios que regem a
lei. Por se tratar de uma escola de Educacgéao in&akihsino Fundamental pequena, sempre

se exigiu uma participacdo mais efetiva de todosojla dindmica escolar. Trabalhavam
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juntos: Direcdo (1), Coordenacédo (1) e Profess(@gsde forma a estabelecerem todas as
atividades visando dar aos alunos maior seguranc®@o 0 seu processo de aprendizagem.
Outros servicos sdo, ainda hoje, exercidos poridnacio contratado para a limpeza e
atendimento de patio (1 auxiliar de Servicos Ggrais

O corpo docente, naquela data, era composto pelgsintes professores: 09
professores no total, sendo: 07 professores regelgeclasse; 01 professor de Educacgao
Fisica e 01 professor de Educacéao Artistica.

Em relacdo a Filosofia e Principios Didatico-Pedpois da Instituicao, verificamos
que esta defende uma educacdo que transmita as, mssdundamentos do saber, do
conhecimento sistematizado que, por direito, todmadeve receber, constituindo-se em
instrumental necessario ao exercicio da cidadarda autorrealizacdo. Este conhecimento
transmitido considera a possibilidade de renovagéitexdo, critica e construcdo do seu
préprio saber, visando homens criticos e cons@emjee busquem incessantemente o
conhecimento e as novas tecnologias oferecidas, @aombjetivo de iniciar bem cedo a
formacdo de cidadania. Vale ressaltar que um dosedimentos norteadores da acdo do
professor esta pautado na seguinte concepcdo @® emsaprendizagem: Para que haja
sucesso, € preciso que o0 espaco da sala de aalalesejonstrucdo, de apropriacdo do
conhecimento, onde a educacdo deva ser estrut@d@guatro alicerces - aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver ené@rea ser. E importante mencionar que

essa proposta pedagodgica € inspirada na obra giee¥abDelors.

Grupo que corresponde as escolas publicas (G2)

» EscolaC

Em 29 de maio de 1974, o Governo do Estado do BRatdou e autorizou o
funcionamento da presente escola, sob a modaldade grau. Em 1994, a Escola implantou
o Ciclo Bésico de Alfabetizacdo de quatro anog)deedo as necessidades de continuidade
de reorganizacdo da escola publica. Em 1995, estdaeconstituiu-se em Ensino de 1° e 2°
graus, hoje Ensino Fundamental e Médio. Atualmeatepesma funciona em regime de
externato, no periodo diurno, nos turnos matutiespertino.

Atende uma clientela composta por populacdo hedeermy ou sejaalunos de
diversas classes sociais, sendo eles filhos deoidrios da Universidade correspondente e
trabalhadores de diversas profissbes da cidade ah pprtence e da regido, como de

professores (da educacéo infantil ao nivel superomerciantes, empresarios, funcionarios
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publicos (estaduais, municipais e federais), psafimis autbnomos, motoristas, costureiras,
vendedores, técnicos administrativos, bancariosnidés e auxiliares de laboratorio,

advogados, contadores, dentistas, administradores eohpresas, engenheiros civis,
agrébnomos, agricultores, eletricistas, mecanicodermeiros, auxiliares de enfermagem,
policiais, vigias, zeladores/serventes e de oupeasfissdes, com menor numero de
representantes. Os alunos sdo oriundos do baide esta situado o Colégio, de bairros
proximos, de outros bairros e, inclusive, dos mipis vizinhos.

Frequentam a escola aproximadamente 852 alunosegasmtes modalidades: Pré-
escola, 47 alunos, distribuidos em duas salasfunegonam somente no periodo da tarde;
Ensino Fundamental, 609 alunos, distribuidos erte\salas de aula, sendo que 12 e 22 séries
funcionando a tarde, 32 e 42 manha e tarde, 5trau6ia e 72 e 82 manhé e tarde; e Ensino
Médio, com 196 alunos, distribuidos em seis sajas, funcionam somente no periodo da
manha.

A escola apresenta a seguinte constituigdpectos administrativos e pedagdgicos.
No campo administrativo, deve ser assegurada a&doca gestdo de recursos humanos,
financeiros e fisicos. Quanto a locacéo e gestaeaesos humanos, o Colégio € um 6rgéao
conveniado com a Secretaria de Educagdo do EstadBachna, mas possui servidores
mantidos pelo Governo Estadual e também pelo MoailiciA estrutura fisica do Colégio
ocupa uma érea livre de 16.224,51 m2, com 4.41928e &rea construida. As instalagfes e
0S recursos estdo assim distribuidBtoco A: Arena (2): Anfiteatro;Bloco B: Ginasio
Coberto;Bloco C: Secretaria, Refeitorio, Laboratorio de InformateaCiéncias, Sala dos
Professores, Sala da Direcdo e Vice-direcdo, Besdi®lestiario dos alunos, Almoxarifado,
Banheiro dos funcionéarios. Educagédo Escolar (pavionsuperior): constituido por Salas de
aula, Arquivo Morto 1 — Documentacao de alunosa s Acompanhamento Pedagdgico.
Bloco D: Sala de Reunides, Arquivo Morto 2 - Documentac&oal; Biblioteca (F6, F7 e
F8), Sala de Ginastica e JogBsoco E: Cantina.Bloco F: Difusdo Cultural - Auditério (4).
Bloco G: Educacgéo Pré-escolar e Ensino Fundamental: agidstipor Sala dos Professores
(2), Salas de Aula, Sanitarios Masculino e FeminiMestiario dos Funcionarios, Patio
Coberto, Coordenacao: Educacédo Infantil e Anosdisicdo Ensino Fundamental, Sala de
Planejamento.

Quanto ao numero de funcionarios que possui, deesonta com dois professores
da pré-escola, quinze professores do ensino funuah{é? a 42 série), dezoito professores do
ensino fundamental (5% a 82série), dezesseis poréssdo ensino médio, trés diretores e nove

coordenadores pedagogicos.



77

A escola dispfe ainda de quatorze funcionarioscgidam do servico de limpeza e
manutencdo (servicos gerais); oito funcionariosageio (técnicos administrativos) e trés
técnicos em assuntos universitarios.

Em relacéo a Filosofia e Principios Didatico-Pedggus da Instituicdo, verificamos
que esta defende uma formacdo educacional fundadeergm pressupostos historico-
filosoficos, pautada no desenvolvimento humano @akoA Educacdo como o ato de
transmitir a alguém conhecimentos acumulados pafaahidade pode e deve cumprir um
papel significativo como freio ao processo de desumacao, ou, mais que isso, é condicao
necessaria (ainda que insuficiente) no projetoasale sua reversdo. A educacao escolar ndo
pode limitar-se ao senso comum. Para isto existatost os aparelhos de reprodugéo da
ideologia das classes dominantes. Como superac&oueacao prevé recusas, embates,
esforcos por parte de quem ensina e de quem apréndenhecimento fragmentado pelas
disciplinas deve ser reconstruido em adequacdoactmalidade da realidade. Compete ao
professor estabelecer as mediacdes que sustent&u conhecimento e reconstrui-las em
direcdo ao conhecimento do aluno. As teorias ggameao professor esta responsabilidade e
que se escondem por trds de uma hipocrita avers@inaasuposta relacdo de dominacao

professor/aluno nada mais fazem do que negar ao akte caminho.

 EscolaD

A presente escola foi inaugurada em 10 de mai®@8.1A area do terreno destinada

a ela é de 5.284 A partir de 1993, passou a funcionar na escdlictn Basico de ensino,
o qual persiste até hoje. Atualmente, funciona egmre de externato, no periodo diurno, nos
turnos matutino e vespertino. O estabelecimentp aéa ha pouco tempo, mantido pela
Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do &Paraas, recentemente, tornou-se
Municipal. Além disso, a escola, neste ano de 2@p®%esenta-se em reforma, ndo sendo
possivel obter a caracterizacdo na verséo atualdadnesma.

A escola atende criancas de 12 a 42 séries do ERsindamental. Sua clientela
provém de varias localidades, incluindo bairros distanéesnesmo outros municipios
proximos. Os pais alegam buscar a escola por tratgh nas proximidades da mesma. A
maioria dos alunos séo filhos de trabalhadoresadelvenda.

O numero total de alunos matriculados € de 227irBarsses, 194 frequentam a
escola, sendo 108 no periodo da manha e 119 radpeta tarde. O indice de faltas entre os
que frequentam as aulas é alto. As salas possuam Eh e 30 alunos. Os alunos estédo

distribuidos em 10 turmas, sendo quatro no penoatnitino e seis no periodo vespertino. Ha
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também a sala de recursos, que conta com 14 atlendsversas séries; e a sala de contra-
turno, com 12 alunos fixos e outros que frequerdadnrma conforme a necessidade apontada
pelo professor da turma. As turmas de contra-t@rsala de recursos foram criadas para
auxiliar os alunos que apresentam dificuldadespdenalizagem. Ambas atendem aos alunos
no periodo contrério ao qual ele esta matriculddas vezes por semana. A turma de recursos
abrange os alunos que apresentam maiores difi@ddadque passaram pela avaliagdo da
Orientadora Educacional. Eles permanecem na tuurante todo o ano escolar. A turma de
contra-turno abarca os alunos que tém dificuldades leves, os quais ficam na turma
apenas pelo tempo que o professor achar neceddariambém uma sala de condutas tipicas,
com gquatro alunos matriculados.

A escola apresenta a seguinte constituicdo: 18 dalaula, incluindo a sala de video
e a de jogos. Possui também uma biblioteca equipaalivros de leitura e livros didaticos
para pesquisa, sala dos professores, sala daaisgla da supervisédo, sala da coordenacao,
secretaria, cozinha, dois banheiros para alunagseb@nheiros para professores. H4 também
um patio amplo e uma quadra de esportes de tammambavel. Quanto aos recursos didaticos
pedagogicos, a escola possui um video e um apar@é¢hoDVD, que sdo usados
frequentemente, e um retroprojetor.

Quanto ao numero de funcionarios, a escola conta I professores titulares, 01
professor auxiliar, 01 professor da Sala de conditgrofessor contra-turnista, 01 professor
de Educacao Fisica e 02 professores de Educaciidat Possui ainda 01 diretor; trés
professores pedagogos (equipe pedagodgica); 02 eawamtdres pedagdgicos, um no periodo
da manha e outro no periodo da tarde. A escoladeliginda de: duas secretarias, uma
cozinheira, duas auxiliares de cozinha e um bidiétio.

Em relacdo a Filosofia e Principios Didatico-Pedaois da Instituicao, verificamos
que esta defende uma educacédo que deve formaidoglagsponsaveis, que cumpram seus
deveres com honestidade, sem preconceito e sokd&i processo de ensino-aprendizagem
deve abranger o fen6meno da construgcédo do conhacijieem como todos 0s aspectos que
permeiam esse processo. Aléem disso, também devertesenvolvidas a criatividade e o
espirito critico. O ensino deve favorecer o deskemnmento das potencialidades do aluno,
bem como do sentimento de autonomia e segurangalagdo as suas proprias capacidades.
A escola se empenha no cumprimento da sua fung@&o¢ @ socializagdo do conhecimento
cientifico. A metodologia citada e o processo dsirenaprendizagem tém fundamentacao

tedrica no Socioconstrutivismo, de Vigotski e Ptage
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2.2 Participantes

Participaram desta pesquisa vinte e quatro eduasd(professoras, diretoras,
coordenadoras etc), constituindo dois grupos ddicgmmtes: o G1 compondo doze

educadoras de escolas privadas e G2 compondo dozad®ras de escolas publicas.

Grupo de participantes que pertencem a escola gav@&1)

Todas as participantes do grupo formado por piiofisss da escola privada (G1)
possuiam idade variando entre 21 anos e 70 an@na&puma professora possuia 21 anos,
assim como apenas a diretora de um colégio pogdaaos. Apenas uma educadora possuia
28 anos. A maioria das educadoras se encontrafeixaaetaria dos 30 aos 45 anos (30, 35,
36, 39, 40, 43 anos), sendo que trés educadorasipos 45 anos. Quanto ao grau de
escolaridade, variava entre ter o curso de Magiseeestar cursando Pedagogia, até possuir
outra formacéao superior (Geografia) juntamente ooltagistério. Trés educadoras possuem
especializacdo. Apenas uma educadora esta fazends® de pos-graduacao stricto sensu
em nivel de mestrado. Quanto ao tempo de expesi@nofissional, variou de 1 ano a 30 anos
de experiéncia, sendo que a maioria relatou pogssais de 10 anos de experiéncia
profissional (Anexo 5).

Grupo de participantes que pertencem a escola pals2)

As participantes que compdem o grupo de professdeagscola publica (G2)
possuiam idade variando entre 31 anos e 48 anpsna& uma professora possuia 31 anos,
assim como apenas uma possuia 48 anos. Apenasducaera também possuia 34 anos. A
maioria das educadoras se encontrava na faixeaaiés 35 a 46 anos, sendo que trés
educadoras possuiam 42 anos, duas educadorasaposiiiianos e duas 38 anos e apenas
uma possuia 43 anos. As participantes, quantoaodg escolaridade, variavam entre terem
formacao superior (Geografia, Historia), tendo tmbo Magistério, até educadoras que
afirmaram possuir o curso de Pedagogia com esagiab na area de Educacdo (sete
educadoras). Duas educadoras possuem curso degodsgao stricto sensu em nivel de
mestrado. Quanto ao tempo de experiéncia profigsiasariou de 10 anos a 29 anos de
experiéncia, sendo que a maioria relatou possus del4 anos de experiéncia profissional
(Anexo 5).
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2.3 Material

Os materiais que foram utilizados na presente pesgpara coleta de dados, estao
descritos a sequir:
1- Documento de anuéncia da escdlai elaborado e entregue as escolas um documento
solicitando a autorizacdo da Direcao (Anexo 1).
2- Roteiro de entrevistdpi elaborado pela autora, composto por sete seserem abordados
com os participantes (Anexo 2). Para o registroddaos, foi utilizado um gravador com fita
cassete.
3- Ficha de identificagdo dos participante®i entregue aos educadores previamente as
entrevistas. Por meio desta, foi possivel obteorinfcbes sobre idade, sexo, grau de
escolaridade etc (Anexo 3).
4- Termo de Consentimento Livre e Esclarecdiocumento apresentado aos participantes, no
qual declaram ter recebido informagédo sobre o mitpd@o estudo, consentindo com sua

assinatura (Anexo 4).

2.4 Procedimentos

Grupo de participantes que pertencem a escola gavapublica (Gl e G2)

Em um primeiro momento foi realizado o contato aowirecdo das escolas, com o
intuito de solicitar a autorizacéo para a coletaa#os prevista na pesquisa. Aos diretores foi
esclarecido e informado do que se tratava a pescgsesentando a tematica, o objetivo, 0
referencial tedrico-metodologico, delimitando o miin dos participantes e o tempo
necessario para proceder a entrevista com cadeelas. droi explicado que a intencéo era a
de verificar, a partir das concepcdes dos educagdseeha diferencas acerca do modo como a
queixa/fracasso escolar aparece nas escolas @ildicarivadas. Vale ressaltar que a
pesquisadora teve dificuldade em conseguir autgzgara pesquisa em varias escolas,
principalmente nas escolas privadas. Foi realizemltato com aproximadamente quinze
escolas, antes de se obter a autorizagdo dessdsmsagge aceitaram participar da pesquisa.

Com o consentimento dos diretores, foi possivel efdgrada com o projeto de
pesquisa no Comité de Etica Envolvendo Seres Husnatpos o parecer favoravel do
mesmo (Anexo 6), entramos novamente em contatoa@scola, a fim de marcar horario

com as participantes para realizar as entreviséapropria escola em que trabalhavam.
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No momento de cada entrevista foram explicadosbyetioos e a metodologia da
pesquisa, bem como apresentado o termo de consetdinApds a anuéncia das educadoras,
foi entregue a ficha de identificacdo (destinadéter informacdes sobre idade, sexo, grau de
escolaridade etc.), a qual foi por elas preenclitdaseguida, ocorreram as entrevistas. Tanto
no grupo 1 como no grupo 2, as entrevistas foratizeglas em salas de aula que, naquele
momento,encontravam-se disponiveis, ou na sala da coordemgedagogica. Nas escolas
do G2 também foi utilizada a sala dos professones @ realizacao de algumas entrevistas.

As respostas das participantes foram obtidas ardeéentrevista semi-estruturada,
embasada em um roteiro guia, previamente elaboma®,abarcou os assuntos a serem
desenvolvidos. Para a realizacdo da entrevistanefoessario o uso do gravador, sendo que a
mesma ocorreu em aproximadamente quarenta minomogada participante.

Algumas participantes relataram sentir-se incomasladm o uso do gravador, mas,
conforme a conversa ocorria, demonstravam sentingis a vontade para falar sobre o
assunto. Outra dificuldade encontrada foi que muarfos da gravacdo das entrevistas a
escola estava em funcionamento, existindo, muieges; criancas no patio (em razado do
horario de atividades de Educacdo Fisica ou emribod& intervalo para lanche), o que
prejudicou a gravacao da fita cassete, devido adhm

Os dados foram trabalhados e analisados de fommanger o anonimato, o sigilo e a
privacidade sobre a identidade das participantas, tomo do estabelecimento e da cidade

em gue a pesquisa foi realizada.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A organizacdo dos dados foi feita com base nasastas realizadas com as
participantes da pesquisa. Vale lembrar aqui, ciesedados foram examinados mediante
analise de contetdo. Dentre as varias técnicascgntemplam a analise de conteudo, a
analise categorial foi a empregada para trabalivar @s dados deste estudo. Os dados foram
categorizados, apresentados em nove tabelas esawaidiscutidos utilizando-se o
referencial tedrico presente na introducio desteles= importante destacar que, em alguns
momentos, sdo utilizados trechos das falas dasaddias, extraidos das entrevistas, para
complementar os resultados expostos nas tabetas, dg ilustrar as discussdes. Assim, as
educadoras sdo nomeadas pela letra P (significaadicipante), seguidas de um namero e
acompanhadas do grupo (escola privada- G1- ouagadllica- G2) ao qual pertencem.
Exemplos: P1 G1 (participante numero 1 da escoleags) P2 G1, P3 G1 até P12 G1. O

mesmo ocorre com os participantes do G2.

1- Compreenséao dos participantes sobre dificuldadsprendizagem

Categorias

1.1 Aluno que ndo consegue acompanhar os contafgtisados em sala de aula:
inclui as respostas das participantes que informamatender a dificuldade de aprendizagem
como sendo o ndo acompanhamento dos conteudoffictenexplicados em sala de aula.
Exemplos:“[...] Dificuldade de aprendizagem, eu acho que @uela crianca que nao
consegue acompanhar os conteldos em sala, né? ,Etdéia gente vé, eu vejo como a
dificuldade de aprendizagem, dificuldade pedagdgita caso”; “[...] E também a idade,
também leva muito. Tem crianca que demora maisppcker captar, pra poder dar aquele
clic que a gente fala, né?".

1.2 Aluno que ndo compreende os conteldos: insluespostas das participantes
que informaram entender a dificuldade de aprendimagomo sendo a ndo assimilacdo dos
conteudos cientificos explicados em sala de aulas&a, ndo consegue compreender,
apreender, assimilar esses contetudos. ExemplosDificuldade de aprendizagem € aquele
aluno que através mesmo dos meios que vocé ofatecearias maneiras, ele ainda tem

dificuldade de compreender o que vocé ta querendoele aprenda”; “[...] Dificuldade de
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aprendizagem eu considero aquela crianca que pds mae a gente viabilize 0os recursos

metodoldgicos, mude, trabalhe com atividades difieasias, ela apresenta uma dificuldade

de compreensao”; “[...] A gente tenta passar um tenralo, ele ndo assimila, ele ndo entende,
que ele ndo interpreta bem”.

1.3 Criangca que nao consegue aprender: inclui gEoseas das participantes que
informaram sobre aqueles alunos que nédo estédo tandmm aprendizado dos conteddos na
escola. Exemplos'[...] Dificuldade de aprendizagem pra mim é quandocrianca nao
consegue aprender, né?”; “[...] Ele ndo consegueealer aquilo que a escola ta propondo,
gue a professora esta propondo”.

1.4 Aluno que ndo consegue se concentrar/ndo patstegdo na explicacdo da
matéria: inclui as respostas das participantes igiemaram entender a dificuldade de
aprendizagem como sendo a falta de concentracag&atela crianca durante a explicacao da
matéria. Exemplosy...] Eu acho que existe a dificuldade porque dars, assim, as vezes,
vocé ta explicando a matéria eles ndo tdo prestam@mcao, eles tdo fazendo bagunca”;
“[...] Falta de atencédo, né? Que o aluno fica o f@ortodo distraido ele ndo consegue colocar
sua atencdo no que o professor esta explicandd, né?

1.5 Aluno que nao consegue reter os conteludos,seadapropria dos conteldos:
envolve as respostas das participantes que informaram dertea dificuldade de
aprendizagem como sendo a ndo apropriacdo dostdosteientificos expostos em sala de
aula, ou seja, ndo consegue reter esses conte@demmplos: “[...] Dificuldade de
aprendizagem seria aquela criangca que vocé trabattea varias formas, de formas
diversificadas e ela ndo se apropria dagueles amhte que vocé tem como meta que ela
atinja”; “[...] Problema de aprendizagem, na minhapinido, seria aquele aluno que né&o
consegue é... reter alguma coisa”.

1.6 Nao respondeu a questdo: refere-se as respdasaparticipantes que nao

informaram o que compreendem acerca da dificuldadgprendizagem.

Os dados apresentados na Tabela 1 mostram queeg®res prevalecentes em
relacdo a compreensao que as participantes possaumm dificuldade de aprendizagem séo:
aluno que ndo consegue acompanhar os conteldogakps em sala de auleom 26,1%
das respostagluno que ndo compreende os conteudos 28/8% das respostascaanca

gque nao consegue aprendeom 17,4% das respostas das participantes. Tanfiteam
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mencionadas respostas que se relacionam a outeggas, como pode ser observado na
respectiva Tabela.

TABELA 1 — Compreensao das participantes sobre dificuldadgrendizagem

G1 G2
Categorias Escola Escola publica Total
privada
F % F % F %
1- Aluno que nao6 316 |6 22,2 12 26,1
consegue acompanhar
0Ss conteudos
explicados em sala de
aula
2- Aluno que naos 26,3 6 22,2 11 23,9
compreende as
conteudos
3- Crianca que naas 15,8 |5 18,5 8 17,4
consegue aprender
4- Aluno  que nao4 21 3 11,1 7 15,2
consegue se
concentrar/ndo presta
atencao na explicagéo
da matéria
5- Aluno que nao- - 6 22,2 6 13,1
consegue reter Qs
conteudos, nédo se
apropria dos
conteudos
6- Nado respondeu |d 5,3 1 3,7 2 4,3
guestao
Total 19 100 27 100 46 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitothd de respostas referentes as distintas
categorias e ndo a partir do numero de particigante

Por meio dos dados, verificou-se que nos dois grujial) e (G2), no entendimento
das participantes sobre dificuldade de aprendizaggéembutido que sdo os alunos que nao
conseguem, ndo compreendem, como se 0 processw-apsendizagem ocorresse numa
mao unica, como se a dificuldade de aprendizag@mesentasse um problema apenas do
aluno, é a crianca que néo esta sendo ou néo 2 dapaprender. Isso aparece de modo tao

claro que nos arriscamos a afirmar o quanto esseepgao do aluno possuir dificuldade de
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aprendizagem porque nao consegue aprender, cordpreett, estd naturalizada, ou seja,
aparece nas falas das educadoras de modo Sbviralnaomo se a dificuldade estivesse

apenas no aluno. As falas seguintes expressamgiamacepcao das participantes:

[...] Dificuldade de aprendizagem pra mim é quardorianca
ndo consegue aprender, né? (P7 G2);

[...] Bom, eu considero que dificuldade de apreadem é
aguele aluno que, através mesmo dos meios queofersEce,
de véarias maneiras, ele ainda tem dificuldade dem®ender o
gue vocé ta querendo que ele aprenda (P9 G1);

[...] Problema de aprendizagem na minha opinidaasequele
aluno que ndo consegue €... reter alguma coisaemiegtenta
passar um contetdo, ele ndo assimila, ele ndo datajue ele
nao interpreta bem, que ele né&o reflita sobre afgtextos ou
algumas situacdes problemas (P8 G2);

[...] No caso da dificuldade de aprendizagem, sgianca esta
com dificuldade, é quando no raciocinio dela ha uma
dificuldade de compreender o que a gente ta falanila
envolve mais esse lado l6gico, mesmo. Se ela tgegaimdo
aprender ou ndo as coisas que a gente fala, daptisnando

se ela ta conseguindo aprender ou ndo (P10 G2).

Sobre isso, Nagel (2005) discute que a caractaistdividualista é marcante no
homem desse periodo historico que vivemos. EidtreaEioli (2007) também explicam que
esta logica do individualismo exacerbado minimizeg individuo, as condicbes de
compreender a totalidade. Compreensédo esta indiépen para superar a consciéncia
alienada e imobilizadora que defende uma visdoigarnadividualizando problemas que
também s&o de ordem social.

Sobre esse modo de compreender os fendbmenos wivahdo questbes mais
amplas, Bock (2000) contribui ao referenciar gue asvém da doutrina liberal, iniciada no
século XVII, a qual pregava que o individuo, sefidono de si”, dependia dele as suas
escolhas; a responsabilidade e a capacidade pasanwidver o0s seus atributos
(potencialidades) para encontrar seu lugar na dadee Desse modo, parece 6bvio, a todos,

gue a capacidade para aprender também dependeesingpite do individuo. Eidt (2004)



86

ainda explica que o neoliberalismo é uma ideolgge estimula o entendimento das questbes
sociais de forma naturalizada, ou seja, sem feggagdo com o contexto histérico em que séo
produzidas.

Ao considerar cada grupo isoladamente, observarwseagategoria prevalecente no
grupo 1 (G1) foi de que as participantes descresedificuldade de aprendizagem como
sendoo aluno que nado consegue acompanhar os conteludiEados em sala de aula
representando 31,6% das respostas. Ja no grup@)2 téato a categorialuno que nao
consegue acompanhar os conteudos explicados endeatalacomo as categoriasiuno
gue nao consegue reter os conteldos, ndo se apra@ws conteddo® aluno que nao
compreende o0s conteudaspresentaram cada uma igualmente a porcentagetd,d% das
respostas.

Torna-se importante destacar que a categatimno que ndo consegue reter 0s
conteudos, ndo se apropria dos contetid@s apareceu no G1 e em contrapartida, a categoria
aluno que ndo compreende os contelut®s um percentual consideravel de respostas,
correspondendo a 26,3% neste grupo. Entendemoasgdefinicbes de ambas as categorias,
apresentadas acima, sdo muito semelhantes, conpgdoebemos que as trés primeiras
categorias da Tabela &al¢no que ndo consegue acompanhar os conteudogackps em
sala de aulaaluno que ndo compreende os contelglosanca que ndo consegue aprender
estdo relacionadas a crianga ndo conseguir apreraiepreender o que esta sendo ensinado,
enquanto as categorias quatro e cirmlono que ndo consegue se concentrar/ ndo presta
atencdo na explicacdo da matér@maluno que néo consegue reter os conteudos, ndo se
apropria dos conteudp®stao relacionadas a capacidade de atencadogaetermemorizacao
do aluno. Com isso, pudemos observar o quanto quemaorizacao e o modelo de ensino-
aprendizagem pautados na Pedagogia Tradicionaha@ovalorizados para as educadoras do
G2. Percebemos, portanto, que a compreensao aksamioras, acerca do processo ensino-
aprendizagem, ainda se embasa no modelo da Esealional, em que cabe ao aluno uma
aprendizagem passiva, ndo questionadora, istostg baaluno prestar atencdo na explicacédo
da matéria para poder memorizar o que foi explaeaaksim, reter o conteudo cientifico.

A partir desses dados, podemos entender como éndotai a compreensdo das
educadoras de que o aluno aprende os conteudadeporesmo, ou seja, ndo se relaciona a
dificuldade no processo de aprendizagem com oagpsctos. Se o aluno esta apresentando
dificuldade de aprendizagem, deveriamos levanthipatese de que algo esta errado no
processo ensino-aprendizagem e ndo necessariaopentalgum problema esta ocorrendo

apenas com o aluno.
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Além disso, o resultado das respostas das educasraostra incoerente com o que
a perspectiva histérico-cultural, que embasa eabalho, defende. Para esta, a aprendizagem
ocorre, de acordo com Vigotski (1988), primeiro rawidades coletivas, sociais (como
funcdes interpsiquicas), mediadas pelos adultasaegas maiores, no caso da escola pelos
professores, para depois os alunos se aproprianecorthecimento realizando atividades de
modo independente (como fung¢des intrapsiquicasm&sama forma, as fun¢des psicologicas
superiores (aten¢ao voluntaria, memoria l6gicaddeem ser desenvolvidas, a principio, por
meio da mediacdo do adulto (ou do professor) pam posteriormente, o proprio aluno
consiga regular sozinho essas funcfes. Nesse aspectlorizado o papel da escola e do
professor para que ocorra a aprendizagem dos tosia@entificos, o que nao confirma a
concepcao de que o aluno ndo aprende ou aprendelgoonesmo, ja que 0 processo de
aprendizagem ocorre sempre a partir das condicoesis e de ensino que lhes sao
proporcionadas.

Vigotski e Luria (1996) afirmam que a crianca pgssaum “periodo primitivo pré-
cultural”, e que ela possui uma “constituicao itfagspecifica”, ou seja, a estrutura de seu
corpo é diferente do adulto, bem como o modo degrede perceber o mundo e a sua légica
s&o qualitativamente diferentes ao se compararccadulto. E & medida que a crianca entra
em contato com o ambiente sociocultural que estaofeendo alteracdes, vai desenvolvendo
formas complexas de adaptacéo, vai substituindorass primitivas de comportamento para
as formas adultas culturais. Duarte (1996) compteague cabe a Educacdo Escolar mediar
0 que é cotidiano e néo cotidiano na vida do imlliej ou seja, é a escola que vai transmitir
conhecimentos além daqueles adquiridos no cotidianohecimentos esses que sdo 0S
conteudos cientificos, o saber sistematizado elsoente produzido. Leontiev (1978) ainda
explica que o homem, ao fazer uso de instrumersigeos, e dos conteudos cientificos,
apropria-se da cultura e se modifica internamefgsim, é no processo educativo que a
crianca obtém a maxima apropriacdo da cultura haman

Também observamos que, tanto no G1 como no G2 eh@spostas que pertencem
a categoriando respondeu a questaoom 5,3% e 3,7%, respectivamente. Nesses casos, as
respostas referentes a compreensao dos particgpsotiee dificuldade de aprendizagem eram
diretamente relacionadas com as suas causas, aupsgp 0s educadores o aluno que
apresenta dificuldade de aprendizagem possui, yem@o, algum problema organico ou
psicolégico. A compreensédo sobre dificuldade deragizagem € a de que o aluno possui

algum problema, pois, se ele ndo apresentassepassdema organico ou psicologico nao
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existiria dificuldade. Por exemplo, quando foi par@ado a uma educadora 0 que seria, para

ela, dificuldade de aprendizagem, a mesma respondeu

[...] Bom, dificuldade de aprendizagem, a gente tqme ver
varios niveis, por exemplo, a dificuldade de apizagem pode
ser uma crianca imatura. E algo que a gente vaojies resolver
em sala de aula com a crianca, estimulando, buszasaber
onde ta ali a imaturidade dela. E tem a dificuldade
aprendizagem daquela criangca que realmente tenha um
problema talvez neurolégico, ou um problema desgel,nné?
Entdo, vocé tem que saber primeiro qual é essautlifade de

aprendizagem (P10 G1).

Conhecer a compreensao dos educadores sobre alddifle de aprendizagem é
fundamental para considerar qual é o ponto dedaatiesses profissionais ao alegarem, como
queixa escolar, que determinados alunos apresesdgam dificuldade. Nesse caso, convém
pontuar que tanto no grupo das participantes quermqmem a escola privada (G1) como no
grupo das participantes que pertencem a escoléca(?2), todas as categorias encontradas,
gue se referem a compreenséo de dificuldade dedipagem, partem do pressuposto de que
€ uma dificuldade diretamente relacionada com ancad, ou seja, em nenhum momento 0s
participantes disseram compreender a dificuldadaocam fator que implica também o
trabalho pedagogico, ou 0 @mbito escolar, enteralessa dificuldade como uma dificuldade
individual e ndo uma problematica que engloba depswor, a escola e, inclusive, aspectos
sociais, econdémicos e politicos.

Facci (2004) complementa que “o desenvolvimentopdasamento teorico, de
capacidades e habilidades intelectuais, € o relsultandamental da educacdo do aluno e
também daquele que ensina” (p. 246). Nao nos sgar@qui culpabilizar nenhum ator
envolvido no processo educacional, mas sim enterdeacordo com o respaldo tedrico
estudado, como as condi¢des proporcionadas aassalgumanto ao que se espera da educacao
nessa sociedade (questdes, politicas e filosofieaglobando o modo de producéo -
capitalista- e 0s pressupostos que o sustentawlibe&is, no caso), poderdo ser melhoradas,
por meio da formacéao teodrica que sustenta a esatdetrabalho do professor.

Dessa forma, Saviani (2003) afirma que o conte@&dlcacéo e a forma como se

constitui sdo determinados pela sociedade e estdcianados com o desenvolvimento do
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processo histdrico, além de dependerem desse addemnto. Da mesma forma, Leontiev
(1987) entende que a “relacdo entre o processoriciste o processo da educacgdo € tédo
estreita que se pode, sem risco de errar, julgdvel geral do desenvolvimento historico da
sociedade pelo nivel de desenvolvimento do sisteduzativo e vice-versa” (p. 80). No
entanto, ainda de acordo com Saviani (2004) e PUaQ96), a0 mesmo tempo em que a
Educacao é determinada pela sociedade, ela irderéemesma podendo ser um instrumento
de transformacéao social.

Estes resultados mostram o quanto a compreensadeadoras participantes dessa
pesquisa, tanto das escolas privadas como dasasguablicas, ainda esta fundamentada na
ideia de que a “clientela é inadequada”, ou s&a,cs alunos que apresentam dificuldades,
sendo que estas ndo sdo compreendidas dentro @®niaxto. Os resultados computados
através da fala dessas educadoras evidenciam sega&thno modo de pensar tanto na rede
privada como na publica, pois em ambas os alunoscgipabilizados pela dificuldade de
aprendizagem, de modo direto e natural.

2. Compreenséo dos participantes sobre problemardportamento

Categorias

2.1 Aluno que ndo para quieto na carteira, levaet® pedir permissdo para a
professora: inclui as respostas das participantes igformaram entender o problema de
comportamento como sendo aqueles alunos que nampgrietos na carteira, andam pela
sala, que nao ficam quietos, que sao agitadoslaasaula. Exemplo&f...] A crianca com
problema de comportamento, ele levanta da cartaita,sai da sala”; “[...] E... ndo parar
quieto”; “[...] O aluno que é muito agitado, € moiativo na sala”.

2.2 Crianca que ndo respeita regras, ordens: fefess respostas das participantes
que informaram entender o problema de comportamesmo sendo aquelas criangas que
n&o respeitam as regras da escola e as ordensalatiss Exemplos|...] E aquela crianca
gue realmente ela ndo cumpre as regras estabeleqd grupo, ela é uma crianca que tem
muito espago, um pouco maior e nao respeita o @sgag outras criangas, nao respeita o
espaco da sala de aula”; “[...] E h4d também casasalunos que ele é rebelde, rebelde, no
sentido assim, de ndo aceitar as normas, né?”;J'E a falta de limite, eu considero falta de

limites, mesmo”.
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2.3 Crianca que ndo presta atencdo na aula: refeés- respostas das participantes
gue informaram entender o problema de comportanemtm sendo aqueles alunos que néao
prestam atencdo na aula, ndo conseguem se comcdakemplos:“[...] No caso de
comportamento [...] € ndo prestar atencao”; “[. Ble se dispersa com facilidade”; “[...] Eu
vejo que aquele aluno que ndo consegue é... pgoeestar atencdo naquilo que a professora
esta falando”; “[...] Que ai junta do comportamenteorque ele ndo se concentra, né?”.

2.4 Crianca agressiva: relaciona-se as respostapatéicipantes que informaram
entender o problema de comportamento como sendgressavidade de alguns alunos.
Exemplos:“[...] No caso do comportamento (...) € ser agreesj “[...] Ou ficar agressiva,
né?”".

2.5 Crianca sem educacao/ mal educada: inclui gmostas das participantes que
informaram entender o problema de comportamentooceemdo a falta de educacao das
criancas. Exemplosy...] sem educacdo mesmo, daquelas sem educac&maoie “[...]
Professor que ele ndo suporta aquele tipo de rébald aluno, que ele é mal educado”;
“[...] Eles nao respeitam os professores, nao réspdirecdo, embora sao criangas de sete e
oito anos, eles estdo assim revoltadissimos”; I'[é... falar palavreados, e assim por
diante”.

2.6 Crianga que atrapalha os amigos: relacionasespostas das participantes que
informaram entender o problema de comportamentooceendo aqueles alunos que
incomodam, chamam a atencdo dos amigos, atrapaHmanchas atividades da aula.
Exemplos:“[...] Dispersa a sala, e incomoda o0 outro, porquauitas vezes ndo € que me
incomoda, incomoda o outro, né?”; “[...] Comeca &apalhar o outro”.

2.7 Crianca peralta, que faz bagunca: inclui aposias das participantes que
informaram entender o problema de comportamentoocsemdo aquelas criancas que sao
peraltas, arteiras, que fazem bagunca. Exemg|ag: Problemas de comportamento é
aquela crianca, como que eu digo... peralta”; ‘[.Faz bagunca”; “[...] Fica dificil vocé
explicar e as vezes tem aqueles que prestam atemg@tabam sendo prejudicados por
agueles que so0 estao fazendo bagunca mesmao”.

2.8 Crianca que conversa em sala: inclui as respodhs participantes que
informaram entender o problema de comportamentocsgndo aquelas criancas que falam
durante as aulas. Exempl{:...] A crianca com problema de comportamento ][.ele
conversa”; “[..] Ai vocé ja percebe que comeca @anversa’; “[...] Problema de

comportamento ndo seria sO aquela crianga querfaléo”.
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2.9 Criancga apatica: inclui as respostas das ftites que informaram entender o
problema de comportamento como sendo aqueles algoes sdo apaticos, muito
introspectivos, muito quietos, muito timidos. Exdémsp“[...] Mas seria também aquela
apatica, aquela que nao se interessa por aquilovpeg se propde a estar ensinando”; “[...]
Ou ela sendo muito quieta, ndo participando, mtetthada, ndo mostrando que sabe”.

2.10 Crianga que grita/fala alto: envolve as refgigosdas participantes que
informaram entender o problema de comportamentooceendo aqueles alunos que gritam
com a professora, com 0s alunos, ou seja, falareaitsala de aula. Exempldg:.] Tudo o

gue é perguntado é gritado na hora de respondef”’;]‘Fala alto”.

TABELA 2 — Compreensao das participantes sobre problemeasnaigortamento

Gl G2
Categorias Escola Escola Total
privada publica
F % F % F %
1- Aluno que nao par® 19,4 5 13,9 11 16,4
quieto na carteira,
levanta sem  pedijr
permissdo para |a
professora
2- Crianga  que nact 12,9 7 19,5 11 16,4
respeita regras, ordens
3- Crianca que nao presta 19,4 3 8,3 9 13,4
atencdo a aula
4- Crianga agressiva 3 9,7 5 13,9 8 11,9
5- Crianca sem4 12,9 3 8,3 7 10,4
educacao/mal educada
6- Criangca que atrapalha 6,4 4 11,1 6 9
0S amigos
7- Crianca peralta, que fa3 9,7 2 5,6 5 7,5
bagunca
8- Criangca que conversa 3,2 4 111 5 7,5
em sala
9- Crianca apética - - 3 8,3 3 4,5
10-Crianga que grita/fale2 6,4 - - 2 3
alto
31 100 36 100 67 100
Total

Nota: As porcentagens foram calculadas a partitothd de respostas referentes as distintas
categorias e ndo a partir do numero de particigante
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Os dados apresentados na Tabela 2 mostram queeg®rees prevalecentes em
relacdo a compreensao que os participantes possalme problemas de comportamento séo:
aluno que nao para quieto na carteira, levanta geedir permissdo para a professoea
crianca que nao respeita regras, ordemgualmente com 16,4% das respostagnca que
nao presta atencdo na autiom 13,4% das respostas; Batica agressivecom 11,9% das
respostas das participantes. Também foram men@snadpostas que se relacionam a outras
categorias, como pode ser observado na respechad.

Por meio dos dados coletados, verificamos nos giipos, (G1) e (G2), que o
entendimento das participantes sobre problemasodgpartamento estd relacionado aos
alunos apresentarem comportamentos inapropriagbsndendo que o aluno age assim o

tempo todo durante a atividade educativa, como ped@&lentificado nas seguintes falas:

[...] Pra mim é aquele que ndo para quieto, que miesta
atencao nas aulas, quando a gente ta explicandonando, sai
da carteira, quer andar no meio da sala, atrapallosramigos,
eu acho que isso é falta de comportamento (P2 G1);

[...] E de comportamento, que a gente tem observadis é...
pela nossa experiéncia, a gente observa que saagas, como
eu falei anteriormente, sédo criancas que nao cumprelas se
negam, se recusam a cumprirem as regras estabakecid
(P1G2).

Como pode ser observado, nas respostas das ecacadtd embutida a ideia de que
o aluno apresenta problema de comportamento pometsmo, ndo relacionando que esse
problema de comportamento possa estar ocorrenddodawutros fendbmenos, que provocam
essa forma de agir. Todas essas respostas acarcardportamentos dos alunos em sala de
aula vao de encontro ao que Meira (2003) relateeapanas queixas dos educadores, sendo
elas “[...] agressoes, indisciplina, atitudes witds, e desrespeito a professores e funcionarios,

atualmente, tém se tornado a principal queixa sesl@ em relacdo a seus alunos”. (p. 24)

As educadoras nao relatam a possibilidade dessgsoctamentos serem produto de
um contexto escolar e social, como sugere Eidt4R00u seja, ndo se relaciona o aluno

“indisciplinado” ao contexto da sociedade, da esmlda familia atual. Os participantes
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simplesmente compreendem que esses comportameontysern porque Sao criangas
“naturalmente indisciplinadas” e, diante disso, hdmada que possa ser feito.

Os dados revelam também o quanto os educadoresarang®sr um aluno
“naturalmente disciplinado”. Porém, Boarini (1993)plica que é fundamental questionar,
além da escola e da sociedade, também o conceitbsdglina. Para ela, a disciplina é
importante e deve ir sendo construida no dia-addisala de aula, para que as atividades
educativas possam acontecer. Contudo, a discipfinadeve ser rigida e padronizada a ponto
de tolher a criatividade e a autonomia dos alunos.

Ao considerar cada grupo isoladamente, observaiseas| categorias prevalecentes
no G1 foram as que as participantes descreverarabtema de comportamento como sendo
o aluno que nao para quieto na carteira, levantenggedir permissédo para a professaga
crianca que nao presta atencdo na guanbas representando 19,4% das respdsitada no
mesmo grupo (G1), as categorias que tiveram uneptral consideravel foramrianca sem
educacao/ mal educadacrianca que nao respeita regras, ordensjrespondendo a 12,9%
das respostas, cada.

Ja no G2, a categoria prevalecente doanca que nao respeita regras, ordens
representando 19,5% das respostas. Aparecem endaegw mesmo grupo (G2), as
categorias:aluno que n&do para quieto na carteira, levanta seedir permissao para a
professorae crianca agressivarepresentando cada uma, igualmente, a porcentagem
13,9% das respostas.

No G1, a categoriarianca agressivaorresponde a 9,7% das respostas, e com esse
mesmo percentual aparece a categorianca peralta, que faz baguncda as categorias
crianca que atrapalha os amig@scrianga que conversa em satarresponderam a 6,4% e
3,2%, respectivamente. Quanto as categarianca que atrapalha os amig@scrianca que
conversa em sajaeferentes ao G2, ambas apresentam um percetgubl,1%. Ainda no
mesmo grupo (G2), as categor@sanca sem educacdo/ mal educag@rianca que nao
presta atencdo na auleepresentam ambas 8,3%.cl@nca peralta, que faz baguncdpi
uma categoria que representou 5,6% das respostas.

Esses resultados nos levam a afirmar que os prabldescomportamento dos alunos
sao analisados, pelas educadoras de ambos os ,gcopus sendo de ordem individual. Isto
indica que ndo ha diferencas entre as participataesiuas redes quanto a compreensao que
0S mesmos possuem sobre problemas de comportamentescola. Neste momento,
contamos com as contribuicdes de Bock (2000), heymde que essa forma de compreender

0s problemas de comportamento segue o raciocingmmizep¢édo neoliberal. Nesse contexto,
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fazemos nossas colocagfes, incitando os educadoesesergar esses problemas além da
aparéncia, como nos coloca o materialismo historieem ocultar os determinantes
econdmicos, sociais e politicos envolvidos na ¢nsio da Educacéo atual.

Esses comportamentos apresentados em sala ddahudamo pode ser observado
nas categorias descritas na Tabela 2, precisamosgpreendidos como resultado de uma
producdo social, datada historicamente. Assim,abeda com Marx e Engels (1986), € o
modo de producdo e a organizacao social que vleendiar os tipos de relacdes humanas
que serdo estabelecidas, bem como determinar o owder, de pensar, agir, ou seja, as
caracteristicas humanas. Por isso, conforme Bodr@88), a disciplina ou a indisciplina, e
acrescentamos aqui outros comportamentos caréicesisle uma determinada época, “nao
sdo exclusivamente reacfes comportamentais de dividno em particular” (p.16). Eidt
(2004) complementa que as caracteristicas da swo@edtual favorecem a manifestacao
desses comportamentos citados pelas educadorasie andica que os alunos néo se
comportam assim por eles mesmos, como as educat®remstram compreender.

Além disso, € importante esclarecer que, para eolgia Historico-Cultural, o
comportamento da crianca também depende das mediagiabelecidas entre adultos e
criangas, ou seja, 0 comportamento da criancaldasy em principio pelas relacdes sociais,
para depois se tornar um comportamento regulagéonenente, pela propria crianga. Dessa
forma, € importante esclarecer como ocorre o debamento das funcdes psicoldgicas
superiores. Vigotski (1999) explica que essas fesglais como: memodria, atencao
voluntéria, pensamento abstrato, entre outrasgdegenvolvidas no processo de aquisicdo de
conhecimentos transmitidos historicamente, ou sejatravés da mediacdo dos individuos
mais desenvolvidos culturalmente e pela aquisighasib de signos (linguagem, contagem,
mapas, técnicas mnemaonicas etc) que essas funefs desenvolvidas. Entdo, podemos
afirmar que a educacao escolar, ao ensinar os comfigos cientificos, tem um importante
papel nesse processo de transformacdo das fune@mddpicas elementares em funcdes
psicologicas superiores, e € iSSO que vai contripara 0 processo de humanizagdo do
homem, no qual as condi¢des biologicas, elementséiestransformadas em comportamentos
culturais.

Torna-se importante acrescentar que a categoaaca apaticando apareceu no G1,
sendo que no G2 esta categoria corresponde a &8%espostas. Ja a categarianca que
grita/fala alto ndo apareceu no G2, sendo que no G1 teve perteleti4%. A categoria
crianca apaticague apareceu apenas no G2 (escola publica), mgestaque, pois, tal como

foi comentado pelas educadoras, a preocupacaoen@essinge apenas ao aluno agitado,
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agressivo ou desrespeitoso com os adultos, masypa@dambém os alunos que sédo apaticos.
As educadoras partem do principio de que os als&osapaticos por eles mesmos, como se
isso fizesse parte da personalidade do aluno. Emhune momento percebemos
guestionamentos sobre o que estaria ocorrendo seaaianca para que ela agisse assim,
apética ou com auséncia de motivacdo para as saestalares. A fala de uma educadora
revela o seguinte:
[...] Problema de comportamento ndo seria sO aquelanca
gue fala muito, e ndo para quieta, mas seria tamla@guela
apatica, aquela que ndo se interessa por aquilo goeg se
propde a estar ensinando, aquilo que faz parteldogiamento
das atividades (P6 G2).

Sobre o exposto acima, Meira (2003) pontua queoh&lecéo entre a qualidade das
praticas pedagogicas e os diferentes tipos dededagterpessoais que sdo estabelecidos entre
professor e aluno, em sala de aula. Quando aseslagstabelecidas na escola favorecem
autonomia, e professores e alunos possuem conisciéas relacdes, é possivel construir
respeito, solidariedade e cooperacgéo reciprocos.ddaao contrério, a relagdo estabelecida
for de alienacédo e subalternidade, medidas dealerdgrpuni¢éo séo acionadas, dificultando
estabelecer regras e normas coletivas, levandoutwitarismo/abandono de autoridade,
gerando um clima de ameaca, agressividade/apati@neia, indisciplina. Dessa forma, as
relacdes interpessoais precisam ser construidamde intencional e ndo espontaneo.

Collares e Moysés (1996) também discutem que agbaixa auto-estima, timidez
extrema etc) na crianga é preocupante e explicae egia também pode estar sendo
produzida no interior da escola. As autoras disoutesituacdo das “criancas normais que,
com o passar do tempo, vao se tornando doente® WiEmento em que acabam precisando
de uma atencéo especializada ndo pelo fracasstarsvas pelo estigma com que vivem”
(p.226 e 227). S&o criangas que precisam de tratanpsicologico “para que reconquistem
sua normalidade, da qual foram privadas” (Coll&&8oyseés, 1996, p. 227).

Na Tabela 6, seréo esclarecidas quais as causasaiidsmas de comportamento, na
concepcado das educadoras. Nesta, outras respostategorias foram criadas, mas em
principio a concepcao das educadoras acerca desldtides escolares vem atrelada a uma
compreensao de que o problema de comportamentoegaspdecorrente do aluno ou
decorrente da educacéo fornecida por sua famitisse§juintes falas das educadoras ilustram

bem este fato:
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[...] No caso do comportamento, pode ser problethasasa,
convivio de casa, como ela € educada em casa, @ao
convive com 0s irmaos, se tiver, ou com os am@astodas as
pessoas que o rodeiam. E, também, pode tambéno saso de
algum outro comportamento mental, também algumidtist
gue pode ser um caso de hiperativo ou outro problassim
gue a gente ainda néo sabe e que talvez a fanaittdoém n&o
saiba, mas que depois ela possa apresentar issalaade aula.
E... ndo parar quieto, ndo prestar atencéo, é sgnessivo, é...
falar palavreados, e assim por diante (P6 G1);

[...] E dificuldade de comportamento é aquele guerianca
traz que ela ndo consegue se socializar com 0soguinao
consegue se relacionar com 0s outros, com o0 prafesssso €
um tipo de dificuldade de comportamento. Ou queéetBuito

agressivo, ou muito apatico (P9 G2).

Essas falas, que também demonstram e compreensapadiipantes sobre os
problemas de comportamento que aparecem na es@oitp do G1 como do G2,
demonstrados na Tabela 2, confirmam que os alu@pabilizados pelo problema de
comportamento. Em nenhum momento as participaalasionaram a existéncia do problema
de comportamento com a sociedade que produz desmtas caracteristicas nos individuos e
nem com a qualidade das praticas pedagodgicas e osomiferentes tipos de relagdes
interpessoais que sao estabelecidas entre profesahmo, em sala de aula. Esses dados
apontam que as educadoras da escola privada (@kgna possuem como queixa o problema
de comportamento dos alunos e compreendem estenémodda mesma forma que as

educadoras da escola publica.

3. Como as participantes lidam com as dificuldatieaprendizagem

Categorias

3.1 A professora procura resolver em sala de awelui as respostas das
participantes que informaram lidar com as dificdiea de aprendizagem dos alunos

procurando trocar a atividade/trabalhar por ouétdddades; procurando conversar com a



97

crianca; colocando o aluno proximo da professoraata de aula; realizando uma sondagem
inicial e colocando a auxiliar de sala (ou em aatirno) para trabalhar individualmente com
o aluno, antes de encaminhar a coordenacao owadiré&xemplos:[...] Com as criancas
que tém dificuldade a gente tenta trabalhar conrasutitividades”; “[...] Primeira coisa, a
gente tenta se aproximar desse aluno, conversdr’;]“Aquele aluno que te exige mais, ele
tem que estar sempre pertinho da professora”; ['[Alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, tenho alguns alunos assim, que did@rpessoalmente, individualmente,
com professor auxiliar”.

3.2 Encaminhamento para sala de refor¢o/ contretuefere-se as respostas das
participantes que informaram lidar com as dificdela de aprendizagem dos alunos
oferecendo atendimento pedagdgico na préopria esewlahorario contrario ao que a crianca
estuda. Exemplos]...] E também tem o reforco, no horario contrario querenca esta
estudando pra tentar sanar essas dificuldades”;..][[Na escola a gente faz também
peguenos agrupamentos, que seriam as aulas deactumtro”.

3.3 Encaminhamento para a coordenacdo pedagégidaemdio e esta comunica a
familia: refere-se as respostas das participantesrformaram lidar com as dificuldades de
aprendizagem dos alunos encaminhando a coorderaedagogica ou direcdo, e esta
chamando a familia, normalmente os pais ou respeissépara conversar sobre o que esta
ocorrendo com a crianga (isso ocorre depois quefegsor tenta trabalhar com a crianca em
sala de aula). Exempld§:..] E chamado os pais pra ver de onde, o queadtp achando, se
isso ele ja vinha apresentando ha algum tempo”;.J[Chama os pais dele e os pais, e a
crianga que apresenta dificuldades”; “Ah, conversam a familia, né?”.

3.4 Encaminhamento para um profissional espectdizanclui as respostas das
participantes que informaram que encaminham asig@a&que apresentam dificuldade de
aprendizagem para um profissional especializadoqpedagogo, psicologo, fonoaudidlogo,
terapeuta ocupacional, neurologista), fora do &vdstolar, quando h& suspeita de algo mais
grave com a mesma. Exempldg:.] Entdo, a escola sempre propde encaminhaménto
“...] E encaminhado via posto de saude, ai la rusio ele vai entrar na fila de espera’;
“[...] Quando é alguma coisa muito profunda, a ar@ vem até mim, dai eu faco uma
triagem com ela e dai n6s em conselho, junto coprafessoras, vemos a necessidade de um
encaminhamento pra fora, ta?".

3.5 A coordenadora pedagogica trabalha com o alanwolve as respostas das
participantes que informaram que sdo as coordeasgmdagdgicas da escola que atendem

aos alunos com as dificuldades de aprendizageniljaaabo-os individualmente. Exemplos:
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“[...] E quando precisa também, a coordenacdo tambecaba pegando essas criangas pra
ta levando em um outro lugar, pra estar trabalhanalglicando alguma atividade inferior da
que as criancas estdo trabalhando na sala”; “[.NJo caso de casos mais graves, passamos
pra coordenadora e psicologa, onde sao analisados”.

3.6 Encaminhamento para a psicéloga da escolaii iaslrespostas das participantes
gue informaram que os alunos com dificuldades denglizagem sdo encaminhados para a
psicologa da escola e esta realiza uma triagemteatar verificar o que esta ocorrendo com
0s mesmos. Exemplos|...] A psicéloga da escola faz um trabalho na ®&alné? De
orientacao, ela vé, ela...”; “[...] Entéo, ai o quee gente faz, dai a V. a Psic6loga Escolar ela
entra em sala, ela organiza, ela avalia a criandia@m a professora, ta?”.

3.7 Nao tem aluno com dificuldade de aprendizagamata: inclui as respostas das
participantes que informaram nao ter aluno conculifiade de aprendizagem na sala de aula
ou ser dificil a ocorréncia deste problema na esc@xemplos:“[...] No caso do
aprendizado, eu ndo tenho nenhum aluno com difcldt “[...] Entdo, aqui € uma escola
de porte pequeno, entdo, dificuldades de aprendizaeg bem dificil encontrar”.

3.8 Encaminhament@uando necessario para o Conselho Tutelar: regerass
respostas das participantes que informaram encamog alunos para o Conselho Tutelar
quando percebem que os pais estdo sendo negligemtesidado das criancas. Exemplos:
“[...] Ai a gente tenta de varias formas, e se atgendo consegue... Por exemplo, nés temos
um aluno que falta muito, nés ja conversamos coméa, ai a I. encaminha pro conselho
tutelar, ai a gente faz a coisa certa, que € enohari pro conselho, pra ela chegar a nocao
que o filho dela tem direito a estudar e a ter uma Educagéo”.

3.9 Encaminhamento para sala de recurso: inclui aosésp das participantes que
informaram encaminhar os alunos para sala de equiEndo entendem que a crianga precisa
de um acompanhamento diferenciado. Exemp[ag: Ai é claro que ha também a sala de
recursos, a sala de, né? Mas ha necessidade deae&al encaminhamento, avaliacdo, todo
procedimento burocratico, né? Pra verificar se eakmo tem realmente essa necessidade

desse atendimento de sala de recurso”.

Os dados apresentados na Tabela 3, a seguir, mogitee as categorias
prevalecentes em relacdo a como as participani@s Icom as dificuldades de aprendizagem
sdo: a professora procura resolver em sala de autam 43,4% das respostas;
encaminhamento para sala deeforgco/ contra-turno com 17,9% das respostas; e

encaminhamento para a coordenacao pedagdgica @giir e esta comunica a famitam
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16% das respostas. Também foram mencionadas raspgst se relacionam a outras
categorias, como pode ser observado na respechelda

TABELA 3 — Como as participantes lidam com as dificuldateaprendizagem

Gl G2
Categorias Escola Escola Total
privada publica
F % F % F %

1- A professora procufr@l 41,2 25 45,5 46 43,4
resolver em sala de aula
2- Encaminhamento  par8 15,7 11 20 19 17,9
sala de reforgco/ contra-
turno
3- Encaminhamento para|@& 15,7 9 16,4 17 16
coordenacdo pedagogica
ou direcio e esta
comunica a familia
4- Encaminhamento  paré 11,8 |5 9,1 11 10,4
um profissional
especializado

5- A coordenadora2 3,9 1 1,8 3 2,8
pedagogica trabalha cgm
o aluno

6- Encaminhamento para|4
psicologa da escola

7- Nao tem aluno cone 3,9 - - 2 19
dificuldade de
aprendizagem na sala

8- Encaminhamento quande - 2 3,6 2 19
necessario para o]
Conselho tutelar

9- Encaminhamento  para - 2 3,6 2 19
sala de recurso

7,8 - . 4 3,8

Total 51 100 55 100 106 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotd de respostas referentes as distintas cagegori
€ ndo a partir do niumero de participantes.

Por meio dos dados coletados, verificou-se quealaissgrupos, (G1) e (G2), a forma
como as participantes lidam com as dificuldadesapgeendizagem revela o esforco das
educadoras para tentar superar essa problematit® diax escola. Mas para isso, conforme
Eidt (2004), faz-se necessario 0o entendimento @eoguproblemas escolares ocorrem a luz
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das relacfes estabelecidas nesta sociedade, poielfe uma analise que supere a dicotomia
individuo-sociedade, compreendendo ambos em cdestatacdo dialética, possibilita a
apreensédo do fendmeno em questdo em sua totali(fagd).

Entendemos que a Psicologia Historico-Cultural déoen subsidios para isto, pois
possibilita uma compreensdo da queixa escolar bagtp fatores individuais e fatores
sociais na producdo da mesma, uma vez que a ppatgogica, segundo Facci (2004), é
uma acao planejada e sistematizada pelo profegserfaz a mediacdo entre os conteudos
curriculares, a cultura e o aluno, a fim de deskevsuas funcdes psiquicas superiores. Com
isso, “A capacidade de abstrair, a memoria l6gicplanejamento, entre outras fungdes, sao
adquiridas por meio das relacdes sociais” (Fac®42p.147). Além disso, esta teoria nos
remete a uma analise do momento histérico e sapial esta influenciando a pratica
pedagogica, ja que possui como pressuposto o métatkrialista historico-dialético para a
compreensao dos fendmenos escolares.

Ao considerar cada grupo isoladamente, observarses categorias prevalecentes,
tanto no G1 como no G2, de como os educadores kdamas dificuldades de aprendizagem,
foram as seguintes: professora procura resolver em sala de aclan 41,2% das respostas
do G1 e 45,5% das respostas do G2; em segeimminhamento para sala de reforgo/
contra-turnoe encaminhamento para a coordenacdo pedagogica @célir e esta comunica
a familia, representando ambas 15,7% das respostas do G1 e 26%% das respostas do
G2, respectivamenté&sses resultados mostram que nao ha diferencaficsiivas entre a
maioria das educadoras de ambos os grupos (G1 ea3d@yma de lidar com as dificuldades
de aprendizagem de seus alunos, isto é, em umigrim@mento procuram trabalhar com
estas criangas, tentando resolver os problemasipoigp contexto de sala de aula.

Vale destacar aqui a categoeiacaminhamento para um profissional especializado
que, apesar de apresentar-se com um percentuar m@nambos 0s grupos, consideramos
significativa a porcentagem de 11,8%, das respastas&sl e 9,1% do G2. Estes dados
demonstram que h& educadoras, tanto do G1 com®dgu@ encaminham os seus alunos
com dificuldades de aprendizagem para atendimeato profissionais fora da escola.
Entretanto, ndo sabemos em que porcentagem ossatlsn@scola publica encaminhados
conseguem concretizar este tipo de atendiments gooeditamos que 0 acesso para os alunos
de escolas privadas a profissionais especializadpsicopedagogos, psicélogos,
fonoaudidlogos, médicos etc) € mais facil do qua pa alunos de escola publica, devido as
suas condi¢cOes socioecondmicas favoraveis a urdiatento particularAlém disso, dentro

da escola privada (G1) as educadoras contam conxitioade profissionais especializados
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gue trabalham na prépria escola, e assim a casegocaminhamento para a psicologa da
escolarepresentou 7,8% das respostas deste grupo, eéaqua2 essa categoria ndo existiu.

Vale ilustrar essas categorias discutidas acimangio das seguintes falas:

[...] Ai chamamos os pais, ai numa reunido passai@es filho
precisa de um acompanhamento por um profissions®, Ai,
aonde oferecemos alguns nomes de alguns profissja@nde

a crianca € encaminhada (P11 G1);

[...] Os outros ndo, 0s outros sdo mais tranquip@sque aqui a
gente quase nao tem esse problema, pelo menos som o
pequenos, porque tem um arsenal muito grande dégpianais

por tras desse aluno, né? Entdo, aqui na escoleemtegtem
Psicdllogo, tem Psicopedagogo, tem Fonoterapia,usmmonte

de coisa. Entdo, a gente ja faz o diagndéstico moezg do ano e
encaminha. Chama a familia, com a assisténcia desse
profissionais aqui dentro da escola e a gente j& fa
encaminhamento. Entdo, se tem alguma coisa, otagkulja

vem rapido porgue os pais procuram ajuda, né? (P1G1

No entanto, € pertinente discutir essa recorreiotgcao das educadoras de realizar
encaminhamentos, por dificuldades de aprendizagar, atendimentos de ordem médica ou
psicologica. Mas, antes de iniciarmos essa disoyssde citar a fala de uma educadora de
escola publica que relata como funciona o encamiehto da crianca, em sua escola, para

profissionais especializados:

[...] E encaminhado via posto de salde, ai la netpele vai
entrar na fila de espera, ou se houver necessiddd@epra
encaixar uma consulta, dependendo da situacaoia gosto de
saude. Se o pai tiver, claro, plano de saude elabac
procurando o plano, mas, infelizmente, nés ndo semm
psicélogo e um neuro que atenda diretamente aslassctem

via posto de saude, com certeza (P5 G2).
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Vemos assim que o0 encaminhamento nas escolas ggiktbenbém é frequente,
embora 0 acesso aos profissionais especializagasceaseguido com mais demora e
impedimentos.

Constatamos, mediante os dados apresentados nk Tabe mesmo que M.P.R.
Souza (1997) verificou em seu estudo, isto é, qu#éascriancas sdo encaminhadas para
atendimento psicoldgico por queixas relacionaddgfieuldades escolares, como problemas
de aprendizagem ou de comportamento. O problentueé essas criancas, ao serem
encaminhadas para os profissionais de saude oaudie snental, segundo Boarini (1998),
caem na pratica histérica e polémica de serem Ipgizadas e medicalizadas por problemas
de aprendizagem que poderiam ser resolvidos, asgiite, no ambiente escolar. Se isso
ocorre, segundo Collares e Moysés (1996), acaluesiecando “o eixo de uma discussao
politico-pedagdgica para causas e solucdes pretemsa médicas, portanto, inacessiveis a
Educacao” (p. 28). A isso se deu o0 nome de mendgao ou patologizagdo do processo
ensino-aprendizagem, ja que diversos profissiotaidrea da saude tém sido envolvidos em
trabalhos com criancas que apresentam dificuldéel@prendizagem.

Nesse sentido, concordamos com M.P.R. Souza (22@0)do pontua que, antes de
levantarmos a hipétese de disturbio de aprendizagranalguma crianga, devemos levantar
todas as informacdes e andlises dentro da escaéagueixa € produzida. Além disso, Eidt
e Tuleski (2007b) afirmam que as dificuldades desragizagem podem ser revertidas, por
serem produzidas no processo ensino-aprendizagedo erelacionadas a disfungbes do
sistema nervoso central (SNC), tal como sugeremdefinicbes de disturbios de
aprendizagem. Mas, quando se parte do pressupasteexjste algum problema com a
crianca, retira-se a possibilidade de rever con sndo a Educacéo escolar dessas criancas
que apresentam dificuldades de aprendizagem.

N&o excluimos aqui o fato de que realmente existeamcas com disfuncdes no
sistema nervoso central, apenas ndo concordamosa gemeralizacdo, que faz com que todas
as criangas que apresentam dificuldades de apegiizsejam encaminhadas, partindo-se do
pressuposto de que as mesmas apresentam alguranpaglisieja psicoldgico ou neurologico.
A guestdo ndo é encaminhar ou ndo encaminhar uargarpara atendimento especializado,
a questao é: parte-se do que para realizar essenmmamento? Como o atendimento é
realizado? Defendemos a atuacdo de profissionags pgunsem o0s problemas escolares
considerando a totalidade e n&do apenas busquelnmodificuldades intelectuais e afetivas,

pois, se ndo existir essa compreensao, acabaisméglo que o problema esta no aluno.
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Nesse contexto, ao serem transferidos problemasisgara o ambito individual,
favorecemos mecanismos ideoldgicos de manutencdorcian vigente. E como se essa
sociedade de classes, desigual e regida por vatederais, estivesse alheia as questbes
Educacionais, imputando aos individuos patologsseeificas com o simples intuito de
justificar que estes ndo sao capazes de apreraeEmdo a eles tratamento. Se nos limitarmos
a pensar dessa forma, ndo ha razdo para lutarmmosinm® Educacdo transformadora e
igualitaria, com ensino de qualidade para todoss o problema estaria reduzido aos
individuos e, portanto, sem solucdo. Para quedes@ de ocorrer, esta problematica precisa
ser compreendida como algo produzido pela orga@dzagcial, econémica e politica, ou seja,
pelos homens.

Um dado interessante e que merece destaque € gupad&ceram respostas que se
relacionam com as categori@scaminhamento quando necessario para o Consetatarte
encaminhamento para sala de recursm G1, sendo que no G2 estas categorias
corresponderam a 3,1% das respostas de como aadedag lidam com as dificuldades de
aprendizagem.

Esses dados nos permitem afirmar que os alunogstadas publicas sdo os que
mais sofrem com o fracasso escolar, pois sdo @renbados para o conselho tutelar, e isto
deixa evidente o quanto estdo sendo eles prépaeponsabilizados pelos problemas
presentes no contexto escolar. Também quando ososalcom “problemas” sao
encaminhados para a sala de recurso, parece-noguguem legitimar o fato de que o
problema estd mesmo com o aluno, que nao se aal@ptaoldes da escola. Nesse caso, resta
coloca-lo nesta modalidade de atendimento, impotdimel distarbios de aprendizagem ou,
inclusive, retardo mental.

Sobre isso, Patto (1997) explica que a “teoria ai@nxia cultural” sustenta uma
nocdo naturalizada de diferencas individuais e ajsuge capacidade psiquica, crenca esta
sustentada pela burguesia, e, segundo a qual, dEpbnda aptiddo natural distribuem-se as
pessoas em determinados lugares sociais, sustentandleologia necessaria para a
reproducdo das sociedades capitalistas. Esse mogmerbar o fracasso escolar, além de
reducionista, legitima a exclusdo dos alunos dasadas populares, pois sobre eles persiste,
no ambito escolar, o preconceito por serem negmsbees, persistindo a crenca de que nao
possuem capacidade para aprender os conteudoarescol

Outro aspecto a discutir € que no G1 (escola paiva&J4% das respostas das
participantes pertencem a seguinte categoéa:tem aluno com dificuldade de aprendizagem

na sala enquanto no G2 (escola publica) nao foram ccacast respostas que pertencem a
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essa categoria. Sobre esse dado, arriscamos afjueana escola publica sempre existe a
problematica da dificuldade de aprendizagem, ertquaan escola privada os alunos, além de
receberem maior assisténcia pedagodgica, aindarsdlegados por possuirem uma melhor
condicdo socioecondmica, 0 que pressupfe maioress@ a livros, nameros, jogos
educativos etc.

Por isso, concordamos com Vigotski (1988) quande a&srma que a aprendizagem
da crianca comeca muito antes dela entrar paracdaeexistindo uma histéria anterior (preé-
historia) da crianca, de experiéncias com numeaosnética, por exemplo. Dessa forma,
aprendizagem e desenvolvimento “estao ligados entdesde os primeiros dias de vida da
crianca” (Vigotski, 1988, p.10). Mas este autor lietja que é a educacao escolar que vai
transmitir os conteudos cientificos, sistematizagh@sa possibilitar um salto qualitativo no
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superi@esta forma, a crianca ja possui um
conhecimento prévio (do cotidiano) ao entrar nalasanas € a educacdo escolar que vai
permitir que a crianga entre em contato cancultura, ou melhor, com o conhecimento
historicamente produzido, permitindo aprendizagem desenvolvimento em termos
qualitativos.

Assim, sao as influéncias dos fenbmenos culturhistéricos, ou seja, a transmissao
€ acesso aos instrumentos, signos e conteudodfic@ntque sédo imprescindiveis para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superipas, & medida que a crianca aprende,
as funcdes psicologicas superiores se desenvohenma medida que ocorre esse
desenvolvimento a crianca aprende. Facci (200dptamenta que “a apropriacdo da cultura
humana d& origem a formas especificas de condubdifioa a atividade das funcbes
psiquicas e cria novos niveis no desenvolvimentoamo” (p.204).

Diante das categorias da Tabela 3, de como as dahasalidam com as dificuldades
de aprendizagem, podemos afirmar que tanto no Glboam G2 as educadoras procuram
resolver as dificuldades de aprendizagem dentrestala, na sala de aula, por meio de
refor¢o e contra-turno, ou avisando os pais sobdificuldades dos alunos. A diferenca é que
os alunos de escola particular possuem mais assest& profissionais especializados do que
os alunos de escola publica.

Vale ressaltar que procurar ajuda de psicologoslagmyos, psicopedagogos,
fonoaudidlogos, neurologistas, entre outros, pgddaa no processo de aprendizagem dos
alunos. No entanto, se o olhar acerca das difidelsla@e aprendizagem desses profissionais,
bem como dos educadores, for aquele que constataanbabela 1, de que as dificuldades de

aprendizagem sao provenientes apenas dos alungeassapresentam problemas de ordem
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biolégica ou psicologica, sem rever a qualidade masiacfes ensino/sociedade, além de
legitimar a culpa dos alunos, esses profissioragém deixardo de refletir e se posicionar
criticamente diante das politicas e das pedagode&ésensino-aprendizagem difundidas,
atualmente, no meio educacional. E mais, tentagolver as dificuldades de aprendizagem
de modo ingénuo, uma vez que nao ha dimensaoalaéate, pois ndo ha a compreensao de
gue os problemas escolares estdo, antes de tudtgnaente relacionados com a sociedade
atual, sendo necessario, portanto, rever a Educpgéiesta promove.

N&o podemos nos esquecer que vivemos em uma steiddaclasses, onde a escola
é a principal forma de transmitir educacgéo (tratisims contetudos historicamente produzidos
pela humanidade), mas, antagonicamente, ndo egis@o de qualidade para todos.
Verificamos que o ensino da escola privada tamiadnafao ndo proporcionar a todos os seus
alunos, em primeira instancia, aprendizagem e desemento. Podemos inferir que até a
Educacao “diferenciada” da classe mais abastades@&presenta tdo diferenciada assim,
uma vez que também estd impregnada de ideolog#ierecao, proprias dessa sociedade
capitalista monopolista e consumista de mercadoAasideologias presentes no ambito
escolar e da alienacao no trabalho educativo seedtoores discutidas nas proximas tabelas.

Ainda devemos explicar aqui que realizamos as é@stas com dois grupos de
educadoras (de escola publica e de escola privaday duas escolas publicas pesquisadas,
uma escola era maior (em termos de estrutura fésit@dalidades educacionais - Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) do gumitra € 0 mesmo ocorreu com as duas
escolas privadas pesquisadas (observar paginai@2raja da caracterizacéo das escolas). Os
resultados da tabela 3 revelam que ndo importanartao da escola, seja esta grande (por
exemplo, mais de oitocentos alunos) ou pequenadypemplo, trinta e cinco alunos) nao
houve diferencas significativas em como as paditigs de escola publica e privada lidam
com as dificuldades de aprendizagem dos seus allgsasdesmistifica a crenca de que as
escolas menores conseguem ser mais organizadas) haelhor com as dificuldades de
aprendizagem e garantem uma aprendizagem maidagats aos alunos. Conforme ja
relatamos, acreditamos que as dificuldades de digsggem estdo muito mais relacionadas
com o tipo de escola que estamos promovendo nadsm® capitalista atual, do que com o

tamanho, quantidade de alunos ou condicbes estizitifisicas das escolas.
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4. Como as participantes lidam com os problemadgortamento
Categorias

4.1 A professora procura resolver em sala de ameui as respostas das
participantes que informaram lidar com o probleraacdmportamento tentando resolver em
sala de aula com a crianga, ou seja, procuram cssve&om a crianga sobre o seu
comportamento, tentando entender por que ela agitddca dessa maneira, antes de
encaminhar a coordenacédo ou direcdo. Exemg[ag: Primeiro, nunca uma crianca €
avaliada pela coordenacdo ou pela psicologia esgoh primeiro més de aula. Entao,
primeiro a queixa tem que vir da professora. Ent@pyrofessora trabalha um més, um més e
meio com a crianca, ta?”; “[...] A principio, tentatrabalhar dentro da sala de aula com
aquilo que ela ta te trazendo, com aquilo que élaet mostrando”; “[...] Na maioria das
vezes eu tento resolver o problema ali com conversa

4.2 Solicita a presenca da familia ou envia bikhgiara comunicar o que esta
acontecendo com o aluno: refere-se as respostgmdagpantes que informaram lidar com o
problema de comportamento chamando a familia araecsar, falar sobre o comportamento
e para tentar entender o que esta acontecendo coienga, ou mandando bilhete por meio
do aluno, para os pais assinarem, informando o cdampento indesejavel do aluno. Isso
ocorre depois do professor tentar resolver em dalaula. Exemplosi...] Entdo ai, é
chamado os pais pra uma conversa, né?”; “Agora peota de comportamento a gente avisa
0s pais, né?”; “[...] N6s temos o bilhete que ndGsdpmos mandar para os pais falando do
comportamento inadequado”; “[...] Mas no caso ddhieite pra casa, o bilhete vai a mae
assina”.

4.3 Encaminhamento para um profissional espectdizeefere-se as respostas das
participantes que informaram que encaminham asgas|com problema de comportamento
para um profissional especializado (psicopedagqgugicélogo, terapeuta ocupacional,
neurologista), fora do ambito escolar, isto quasukpeitam de algo mais grave com a crianga
ou quando a escola ndo esta conseguindo resolxemos:“[...] Dai nés fazemos os
encaminhamentos, mas tendo em vista assim, este, alle precisa de um profissional
psicopedagogo, mas com uma formacdo em psicolt@ffaPorque o caso dele ndo € um
déficit de aprendizagem, ndo é um problema de alwagem, ndo € uma dificuldade de
aprendizagem, a gente percebe que algumas questddamiliares”.

4.4 Encaminhamento para a psicologa da escolai iaslrespostas das participantes

gue informaram que os alunos com problema de cdampento passam por uma triagem
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com a psicologa da escola para tentar verificarue gsta ocorrendo com 0S mesmos.
Exemplos:“[...] A psicéloga da escola faz um trabalho na @ahé? De orientagdo, ela vé,
ela...”; “[...] Entdo, ai o0 que a gente faz, dai\a, a Psicbloga Escolar, ela entra em sala, ela
organiza, ela avalia a crianca ali, com a professaa?”.

4.5 H& muitos alunos com problemas de comportam@atescola: relaciona-se as
respostas das participantes que informaram teraftastocorréncia de problemas de
comportamento na escola. Exemplts:] O problema de comportamento é o que mais tem
na escola, que no meu caso é falta de limite”;.][O que mais nds temos, comportamento de
atrapalhar a aula, n6s temos aquele comportameatmdita agressividade”.

4.6 O educador nao respondeu a questao: incllesgmostas das participantes que

nao informaram acerca de como lidam com o probleneomportamento dos alunos.

TABELA 4 — Como as participantes lidam com os problemadgortamento

Gl G2
Escola Escola Total
Categorias privada publica
F % F % F %

1- A professora procurd? 36,4 12 41,4 24 38,7
resolver em sala de aulg
2- Solicita a presenca da0 30,3 11 38 21 33,9
familia ou envia bilhetes
para comunicar o que
esta acontecendo com| o

=

aluno

3- Encaminhamento  paré 18,2 4 13,8 10 16,1
um profissional
especializado

4- Encaminhamento para|4 12,1 - - 4 6,5
psicologa da escola

5- H4& muitos alunos comi 3 1 3,4 2 3,2
problemas de
comportamento na escala

6- O educador nac - 1 3,4 1 1,6

respondeu a questao

33 100 29 100 62 100

Total

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotdd de respostas referentes as distintas casegori
€ ndo a partir do nimero de participantes.
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Os dados apresentados na Tabela 4 mostram queeg®rees prevalecentes em
relacdo a como as participantes lidam com os prsede comportamento s@oprofessora
procura resolver em sala de autam 38,7% das respostasilicita a presenca da familia ou
envia bilhetes para comunicar 0 que esta acontezeoth 0 aluna@om 33,9% das respostas
e encaminhamento para um profissional especializadpresentando 16,1% das respostas.
Também foram mencionadas respostas que se relati@maitras categorias, como pode ser
observado na respectiva Tabela.

Por meio dos dados coletados, verificamos nos gloigos, (G1) e (G2), que nas
respostas sobre como as educadoras lidam com tdepas de comportamento estédo
embutidos problemas que envolvem a familia ou naglndo compreendendo que devem ser
revistas as relacbes em sala de aula, o processno@prendizagem e aspectos que
envolvem o ambito escolar e social. Sobre como recar aprendizagem dos alunos,
sugerimos e nos apoiamos na teoria desenvolvida/igotski (2000) para compreender o
processo educativo. Convém explicar que nos ap@amessa teoria, pois esta nao
responsabiliza o aluno ou sua familia pelas difiades de aprendizagem e problemas de
comportamento que surgem na escola, mas sim nogamasmo deve ser conduzido e
estruturado o processo de ensino-aprendizagem qpagatodos os alunos possam se
desenvolver e aprender. Por isso esclarecemosoabajye segundo esta teoria é importante
considerar para que 0 processo educativo ocorra.

O mesmo autor, citado acima, explica que a apragdin de varias matérias do
ensino regular vai provocar o desenvolvimento desdes psiquicas superiores, ou seja,
provocar o desenvolvimento de processos complexasos, desenvolver o pensamento
abstrato, a atencdo arbitraria, a tomada de cowsai&los conceitos cientificos. O autor
também explicita como deve ser definido o nivebdsenvolvimento intelectual da crianca.
Ele considera que existem dois niveis de desemaehtio: o nivel de desenvolvimento real
ou atual e o nivel de desenvolvimento préxima psicologia tradicional apenas considera e
avalia aquilo que a crianca faz sozinha, que sesgau nivel de desenvolvimento real. Mas,
para Vigotski (1988), o que a crianca faz com adajule outrem também deve ser
considerado, o que seria 0 seu nivel de desenvehtonproximo, pois amanha ela nao

precisara mais de ajuda para realizar a tarefastdaia apta para fazer sozinha.

7 Os termos variam nas obras: em Vigotski (1988nmos sdo nivel do desenvolvimento efetivo e Greaa)

de desenvolvimento potencial, em Vigotski (2000Yemos utilizados, pela traducao de Bezerra, fordwel

de desenvolvimento atual e zona de desenvolvimergdiato. No entanto, foi escolhido a titulo deleggao,

os termos usados em Vigotski (1991) sao eles: meetlesenvolvimento real e nivel de desenvolvimento
proximo.
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O nivel de desenvolvimento proximo, segundo Vigo$R88), é percebido quando
a criangca, com o auxilio (perguntas-guias, pistatemonstracfes) do adulto ou de uma
crianca maior é capaz de aumentar 0 seu reperd@icomportamento e aprendizagem.
Quando a crianca € capaz de imitar o adulto, parstar, isso também representa o seu nivel
de desenvolvimento préximo. Portanto, quando otadajuda a crianga numa atividade, o
autor afirma que esta é capaz de realizar muite taaéfas do que sozinha, e, mais tarde,
passara a fazer de modo independente aquilo ges fandh mediado pelo adulto.

Entendemos ainda que a escola ndo deve partirriz@edo de que os alunos sao
“naturalmente indisciplinados” ou somente as famgili sdo responsaveis pelos
comportamentos de seus filhos na escola. Sabeneoé gecessério se fazer “a critica dessas
concepcOes para darmos um passo adiante no sdetigwer as nossas praticas psicologicas
diante da queixa escolar” (M.P.R. Souza et al. 319®8). Acrescenta-se aqui a necessidade
dos educadores também reverem suas préticas erfaasrcriticas das concepc¢des diante da
gueixa escolar.

Ao considerar cada grupo isoladamente, observaiseng G1, com percentual
consideravel apareceram as seguintes categaripgofessora procura resolver em sala de
aula e solicita a presenca da familia ou envia bilhetesrap@omunicar 0 que esta
acontecendo com o alupcepresentando 36,4% e 30,3%, respectivamentelafio mesmo
grupo (G1l), as categorias que também tiveram unteparal consideravel foram
encaminhamento para um profissional especializadacaminhamento para a psicologa da
escola,correspondendo a 18,2% e 12,1% das respostasctiegmente

A categoriaencaminhamento para a psicéloga da esada apareceu no G2, pois
nas escolas publicas ndo existe esse profissimaal,sim grupos de estagiarios que realizam
trabalhos nessas escolas. Quanto a isso, vale taamggre a existéncia desse profissional na
escola muitas vezes leva os educadores a pensaggroogn o trabalho destes, o problema de
comportamento sera resolvido, ou pelo menos deserjgor acharem que os psicologos sao
capazes de resolver milagrosamente esses problgo@sconforme ja discutimos, sdo
impossiveis de serem resolvidos de uma hora pdra, gé que envolvem aspectos sociais e
historicos.

Também no G2, as categorias prevalecentes farpmofessora procura resolver em
sala de aularepresentando 41,4% das resposta®lieita a presenca da familia ou envia
bilhetes para comunicar o que esta acontecendo ooalung representando 38% das
respostas. J4 a categoeacaminhamento para um profissional especializagioresenta

13,8% das respostas, neste grupo.
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Vale enfatizar que a pratica dos educadores darenbar os alunos com problemas
de comportamento ou dificuldades de aprendizagena paofissionais especializados,
principalmente psicopedagogos, psicélogos, médrnsnao deveria ocorrer partindo-se do
principio de que esses alunos possuem algum prablesja psicoldgico ou neuroldgico. E
preciso antes considerar, novamente como nos mibkPaR. Souza (2000), aspectos do
ambito escolar e social onde a queixa é produilfan disso, esses resultados também nos
permitem pensar que O acesso para 0s alunos ddasspdvadas a profissionais
especializados € muito mais facil, devido as soaslicdes socioeconémicas favoraveis para
um atendimento particular. Ainda conforme os datiotabela, ha psicélogos trabalhando nas
escolas privadas, o que facilita ainda mais, aosoal dessa instituicdo, 0 acesso a esse
profissional.

No entanto, € pertinente discutir essa recorrefui@cao dos educadores de realizar
encaminhamentos, decorrentes de problemas de ctamgmto, para atendimentos de ordem
médica ou psicologica. Nao concordamos em legitop@tquer distdrbio na crianga antes de
se verificar como esta ocorrendo a experiéncial@sdessa crianca que apresenta problema
de comportamento. Novamente defendemos as atuagbgsofissionais que pensam 0s
problemas escolares considerando a totalidade epegimas buscando no aluno dificuldades
intelectuais e afetivas.

A categoriahd muitos alunos com problema de comportamentosnal@apareceu
tanto no grupo 1 como no grupo 2, correspondend8%a e 3,4% das respostas,
respectivamente. Esse dado nos permite discutiraado com o referencial tedrico
utilizado, que o desenvolvimento do psiquismo ea@®mcteristicas e comportamentos sao
desenvolvidos mediante as condi¢Bes sociais prigpadas aos individuos. Se a estes é
oferecida uma Educacéo que parte de um refereieéiato-metodoldgico, por exemplo, em
que o individuo deve aprender a aprender, deveraimseu conhecimento por ele mesmo,
além de considerarmos, segundo Eidt (20@f)e estamos produzindo uma sociedade
hiperativa, com certeza haveremos de ter muitasalaom problema de comportamento nas
nossas escolas, seja publica ou privada. Aindasmbproblemas de comportamento, Boarini
(1998) complementa que a indisciplina escolar naonéfenbmeno que ocorre apenas na
escola publica, atingindo também a escola privedestes devem ser contextualizadwmsa
vez que sao produtos das contradicbes sociais sesieaade.

Convém comentar, ainda, que estamos vivendo um mtontestorico e social no
qual ha, ao mesmo tempo, uma valorizacdo do cameetd e uma desvalorizacdo do

mesmo, 0 que significa uma contradigAoerca disso, Duarte (2003) contribui ao questionar
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se vivemos em uma sociedade do conhecimento ou sooredade antes de tudo capitalista,
gue produz a ideologia de uma sociedade do conbatird Por isso, 0 autor descreve as
ilusdes da sociedade do conhecimento: “ilusdo ceerdpenha um papel na reproducao
ideoldgica de uma sociedade” (p.13).

Algumas ilusGes séo revistas pelo autor, o qualiGxgue: o conhecimento nessa
sociedade ndo é democratizado; ndo se busca commoitedrico sem antes ser ensinado a
se apropriar dos mesmos; o conhecimento cotididanargual ao conhecimento cientifico; o
conhecimento é a apropriacdo da realidade pelcapergo, ndo é uma producdo subjetiva.
Além dessas, existem outras ilusbes que o autorimstga a refletir e rever. No caso,
guestionamos 0 seguinte: sera que os alunos agdomnda desinteressada e indisciplinada,
perante o ato educativo, ja que muitas ilusdesamhecimento imperam nessa sociedade?
Sera que estas ilusdes ou ideologias ndo influenom aprendizagem e no comportamento
dos alunos?

Diante das categorias da Tabela 4, de como as émhasaentrevistadas lidam com
0s problemas de comportamento, podemos afirmartajue no G1 como no G2 muitas
educadoras procuram resolver os problemas de ctanpemto dentro da escola, na sala de
aula, conversando com os alunos e avisando osphis 0s problemas de comportamento.
Consideramos importantes estas atitudes, poisitarexs que compete aos professores e néo
a outros profissionais compreender e trabalhar camomportamento do aluno considerado
por eles indisciplinado. Entretanto, 0 que quesiioos € se 0s mesmos vém tentando resolver
esta problematica sem ter a compreensao de queldsmas de comportamento/indisciplina
ndo sdo problemas individuais, mas sim comportamseptoduzidos poessa sociedade. E
necessario, além de envolver o ambito social, @evéhmbém o escolar — o processo ensino-
aprendizagem; as relacdes professor-aluno; a @ui@idlas mediacdes; o embasamento
tedrico-metodoldgico do trabalho do professor 8wodemos inferir que se os educadores
tentarem resolver esses problemas de comportarsem@ossuirem a dimensao da totalidade
gue envolve esse fendmeno, podem acabar natuiddizas problemas de comportamento,
intervindo a partir da concepc¢ao de que estes esl@tonados com a crianga, istajéae ela
possui algum problema emocional/psicoldgico oudgimio.

Observamos ainda que ha educadoras, tanto do G& don&G2, que recorrem a
assisténcia de profissionais especializados pa@lver os problemas de comportamento
presentes em sala de aula. O que questionamosaamei 0 encaminhamento por si s6, mas a
pratica recorrente de muitos profissionais da egieade encaminharem alunos com

problemas de escolarizacdo para atendimento mpdicologico sem considerar todos os
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fenbmenos que envolvem esta problematica. Atitede®o essa, na maioria das vezes, acaba
por legitimar que a crianga “é o problema” ou “esién problema”, lidando, portanto, com a
aparéncia do problema de comportamento.

Assim, defendemos a compreensdo de que o problema d
comportamento/indisciplina estad envolvido com fasoecondmicos, sociais, politicos, e que
isto influencia a Educacdo. Esta concepcéo critiepende de uma formacgdo tedrico-
filosofica-metodologica capaz de fornecer uma vis@m dicotbmica do homem e da
sociedade. Percebemos, de acordo com as tabetas, aciquanto que os educadores ainda

ndo atingiram essa formag&o, mas isso sera maigtidis nas proximas tabelas.

5. Causas que os patrticipantes atribuem as difidelsi de aprendizagem

Categorias

5.1 Ao aluno: relaciona-se as respostas das pemites que atribuem a
responsabilidade da dificuldade de aprendizagenpraprio aluno, isto €, decorrente de
algum problema organico/biolégico, emocional/pgigato, ou ainda falta de interesse do
aluno em aprender, bem como falta de atencdo/ctvacén, problemas de comportamento,
problemas de alimentacdo, falta de maturidade @ega, nivel socioeconémico-cultural,
defasagem de contetdo escolar, falta de limitdavé&ransferéncias escolares do aluno e
preguica. Exemplos’[...] Eu acho que a crianca s6 nao aprende quarela tem uma
deficiéncia e eu acho que pode ser mental, algshardio da mente”; “[...] Olha, se a gente
for olhar bem, séo criancas com alguns problemas, €mocionais, as vezes alguma
desestrutura na familia, né?”; “[...] Se nao é fisei se ndo tem nada, entdo tem que ver se
ndo é psicoldgico, o que ta no psicoldgico delaue esta acontecendo”; “[...] As vezes a
crianca ndo tem interesse de aprender”.

5.2 A familia: envolve as respostas das particgmagtie responsabilizaram a familia
pelas dificuldades de aprendizagem presentes endsahula, seja pela separagcédo dos pais,
seja pela auséncia e/ou falta de tempo dos pas @am os filhos. Exemplosy..]
Dificuldade de aprendizagem, no meu ponto de vidégsas duas criancas que a escola
detectou mesmo, é da questdo acho que familiaf, fg?] Causas... Olha, eu acho... a
familia”; “[...] A nossa preocupacdo na aprendizagetambém é assim, os pais ndo
incentivarem, os pais ndo motivarem. Entéo ficaotpdo professor fazer”; “[...] Crianca

que os pais sao separados, tudo isso influi, ndo €?
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5.3 A escola: inclui as respostas das participagtes responsabilizaram a escola
pelas dificuldades de aprendizagem ali presentegamdo que esta ndo consegue ensinar
todos os alunos, seja pela metodologia inadequadaeta falta de preparo/capacitacédo
adequada dos professores. Exemptps] Se nos ainda ndo conseguimos fazer com que
todos os alunos aprendam, eu vejo mais como urha fadssa, do que uma falha da criancga,
do que uma falha do aluno, eu vejo mais como utha f#a escola”; “[...] NOs temos a falta
de investimento nos recursos materiais”; “[...] @hpra mim as principais causas possiveis
sao varias, sdo causas que passam pela questdcettaloiogia inadequada, sabe!”; “[...]
Entdo a formag&o continuada, a mesma formagaoahieai gente tem recebido profissionais
com uma formacao extremamente aligeirada, mal peshzs e isso tem sido um agravante
muito grande nos ultimos anos”.

5.4 A fatores sociais: inclui as respostas dasqyaahtes que atribuiram a fatores
sociais, isto é, a organizacdo social e ao sistempitalista as causas da dificuldade de
aprendizagem na sociedade. Exemplps] A gente sabe que a gente vive hum mundo
capitalista, numa sociedade extremamente capitasue tem muitos filhos de pais que nao
vendem o trabalho e sim a energia deles, né?”;]'Nao da pra pegar so a crianca, e falar
que é sO a crianga. NOs temos o problema da criasi@aociedade, da escola”.

5.5 Muito estimulo audio-visual e informacdes exsaola: inclui as respostas das
participantes que acreditam que as dificuldadeapdendizagem sé&o decorrentes do excesso
de informacfes que as criancas recebem (televis@onet etc) fora da escola. Exemplos:
“[...] Mas, terceiras e quartas séries mais profamdente sdo as informacfes que eles
recebem de fora e que é tudo muito pronto, ta? Pesauisa escolar, a professora tem que
destrinchar essa pesquisa, entdo, ela vem pratinteneopiada da internet, ta?”; “[...] E...
As causas de aprendizagem hoje... Eu acho quena&sei. De repente, a crianca €... Muita
informacéo la fora e de repente a crianca ndo againChega pra uma sala de aula onde ela

tem que ficar ai, presa a uma situacéo, né? Numizica ouvindo o professor”.

Os dados apresentados na Tabela 5 mostram queeg®ras prevalecentes em
relacdo as causas que as participantes atribudificiddades de aprendizagem séo:aluno
com 56,2% das respostas familia com 31,5% das respostas;aeescolacom 7,9% das
respostas. Também foram mencionadas resposta®e gatasionam a outras categorias, mas

com percentuais inferiores a estes, como podebsergado na respectiva Tabela.
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TABELA 5 — Causas que as participantes atribuem as difideklde aprendizagem

Categorias Gl G2 G2
F % F % F %
1- Ao aluno 27 61,4 23 51,1 50 56,2
2- A familia 13 29,6 15 33,4 28 31,5
3- A escola 2 4,5 5 111 |7 7,9
4- A fatores sociais - - 2 4.4 2 2,2
5- Muito estimulo audig-2 4,5 - - 2 2,2
visual e informacdes extra-
escola
44 100 45 100 89 100
Total

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotdd de respostas referentes as distintas categori
e nao a partir do numero de participantes.

Por meio desses dados, verificou-se que nos dopogy (G1) e (G2), o aluno (com
problema bioldgico ou organico) e a sua familia @i@rincipais causas que as participantes
atribuem as dificuldades de aprendizagem, o qu&andue continuam centrando-se no
individuo as explicacbes para os problemas de d@yem. Vale acrescentar, nesse
momento, a fala de uma educadora do G1 quandwilpefguntado se ela gostaria de citar
algum exemplo de sua sala de aula, onde ja tiyesenciado dificuldade de aprendizagem.
Nesse exemplo, fornecido pela educadora, mesmiargcartendo sido encaminhada a outros
profissionais e diagnosticada como ndo portadora denhum problema
neuroldgico/bioldgico, ainda assim a educadoraigi@rsnuma explicagdo que colocava a
causa da dificuldade de aprendizagem advinha semdentrianca.

[...] Eu vou citar um caso desse ano, que eu tiva aluna que
ela ja tinha idade avancada, é... Acima da primesgie, do
segundo ano, e ela saiu do segundo ano sem sabee le
escrever. Ai nos fizemos um monte de, encaminhdiz&@s,0s
encaminhamentos ela fez exames e nela nao foi cvagw
nada. Entdo, é uma incognita que fica até hoje perg gente
trabalhou o ano inteiro com ela, com auxiliar fichnjunto e
sentando perto e ela ndo tinha, ela ndo memorizewséo, eu

acho que o caso dela era mais assim, a nivel deonmagao,
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porque a nivel neurolégico ndo deu nada porqueetaexames,
né? Entdo, ndo tinha o que fazer por ela, porquyeate fazia
hoje, amanha ela ja tinha esquecido tudo, ja. Eb@m tem um
pouco do nivel social que € uma crianga carent&cero nivel
dela, a vivéncia dela 14 fora é diferente da noagai, porque
ela chegava contando que na casa dela teve assalte,morte
na rua. Entéo, ela tinha muita falta da mae, a pregga da méae
na vida dela, entéo ela tinha muitos comprometimeafetivos,
entdo isso também pode acontecer de interferir porgos
exames nao dava disturbio nenhum. Entdo eu acho ajue
préprio nivel dela também, social e a propria vigi@ntambéem
acarreta nisso, né? Porque ela tinha outras preagdes na

cabecinha dela do que aprender a ler e escreverGPB

Em relacdo a esse aspecto, Patto (1990) explicespeemodo de pensar o fracasso
escolar € reducionista, pois nessa concepciao mdipaelo dos alunos é concebido como
mérito individual, relacionado com a capacidadeapitp, biolégica de cada crianca. Ao
entender que a familia/ os pais sdo responsavieis\@e aprendizagem das criancas, também
temos um olhar unilateral, uma visao simplista de gs pais ndo sabem educar as criangas,
pois, precisando trabalhar horas fora de casaaatado auxiliando seus filhos nas tarefas
escolares. Em momento algum esta concepcéo questiescola ou a sociedade.

Vale ilustrar esta visdo através das falas dagcjmtes:

[...] A nossa preocupacdo na aprendizagem també&ssén, 0s
pais ndo incentivarem, os pais hao motivarem. Effitdo tudo
pro professor fazer (P2 G2);

[...] No caso do aprendizado, eu acho que os pas pessoas
gue sdo mais proximas, assim da crianca. Eu acleoelgs nao
dao, assim o devido valor, a devida atencdo, noo cpsa
ensinar. Talvez a pessoa assim, ndo tenha muitzmpaa,
talvez ndo tenha o jeito pedagdgico, de lidar coprianca, de
ensinar (P6 G1).



116

O fato das participantes atribuirem a responsaiédio ndo aprendizado as criancas
ou as suas familias mostra que falta uma reflexioacacerca do que ocorre no interior das
escolas — a respeito dos referenciais teorico-ro&igiatos, da pratica dos educadores, de
COMO ocorre 0 processo-ensino aprendizagem. Alésodndo sdo questionadas as condicbes
histéricas do sistema capitalista e como estasinfoenciando na Educagdo, nem quais 0s
parametros utilizados para se medir a qualidada néo qualidade dessa Educacao. Sobre
isso, Patto (1990) afirma que a escola “ensinarsgmodelos adequados a aprendizagem de
um aluno ideal” (p.340), e assim, quando se perned@nos que ndo aprendem segundo
esses modelos, atribui-se os problemas de aprgedizas disfuncdes psiconeuroldgicas. Os
resultados da pesquisa de Moysés (2001) tambéntarave que todos os participantes
justificam o fracasso escolar como sendo resultldfsacassos individuais. 1sso nos permite
afirmar o quanto a formacéao dos educadores estal@egida, ja que a maioria deles nunca
realiza uma leitura critica acerca da prépria dRpera cotidiana e das dificuldades
enfrentadas.

Ao considerar cada grupo isoladamente, observarseas categorias prevalecentes,
tanto no grupo 1 (G1) como no grupo 2 (G2), forangae as participantes atribuem as
dificuldades de aprendizagemaanoe a sudamilia. Acategoriaao alunorepresenta 61,4%
das respostas dos participantes no G1 e 51,1%edpestas no G2, enquanto a categaria
familia representa 29,6% no G1 e 33,4% das respostas nNdS32lois grupos, em seguida
encontramos a categora escola,representando 4,4% das respostas no G1 e 11,1% das
respostas das participantes no G2.

Em relacdo a esses dados, percebemos que naetrendifs entre os educadores da
rede privada e publica, isto €, tanto as profiggs®rmdo G1 como do G2 atribuem as
dificuldades de aprendizagem aos proprios alunosgvidd a “problemas”
emocionais/organicos/biolégicos do aluno, probledesomportamento, falta de maturidade,
falta de concentracdo, ou a sua familia, por sefardos pais, falta de tempo e dedicacao
com aos filhos etc).

Em ambos os grupos, G1 e G2, esse modo predomideiistificar as dificuldades
de aprendizagem tem estreita relacdo com o mitoleotogia. Patto (1984) nos esclarece que
esse olhar dos problemas de aprendizagem comou@sza de caracteristicas individuais,
capacidade intelectual, desnutricdo, problemasnagsé e afetivos, falta de apoio da familia,
entre outros, sdo explicacdes que acobertam unwdogle, segundo a qual os individuos
devem se adaptar a escola e a sociedade, e sendss@ alcancado 0s mesmos sao

culpabilizados. As explicacbes que acobertam urealogia, segundo Patto (1990), devem
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ser revistas por meio de reflexdes criticas sa®emecanismos escolares produtores de
dificuldade de aprendizagem, bem como sobre aEasédscolares e sobre os impedimentos
impostos pela sociedade capitalista, de classes, @aefetivacdo de uma educacdo de
qualidade.

Ressaltamos que esta autora, na década de novent®adlo XX, ja havia
desmistificado essas concepcdes. No entanto, a@sa Wiologicista, preconceituosa e
carregada de ideologia ainda € muito presente no Ewucacional. M.P.R. Souza (2000)
contribui para uma reflexdo a esse respeito amafigque, mesmo depois da introducdo de
uma perspectiva critica em Psicologia escolar, aaipdrmanece a psicologizacdo e a
patologizacao das queixas escolares.

Além disso, Collares e Moyseés (1992) explicam, Gecela atribuicdo das causas das
dificuldades de aprendizagem a “problemas” org&ifimoldgicos do aluno, que no ambito
escolar tem sido muito difundida a expressao “disdd de aprendizagem”. Pela etiologia da
palavra, isso significa uma “anormalidade patolagior alteracdo violenta na ordem natural
de aprendizagem” (p.31). As autoras esclarecem epsa expressdo, muito em moda
atualmente, € compreendida como sendo um problediaidual, organico, localizado no
aluno. No entanto, essas autoras questionam msistdesses “disturbios” pela falta de
comprovacao cientifica, devido a inexisténcia deyadsticos claros acerca dessas pretensas
“disfungBes neuroldgicas”. Ainda segundo essasrasitoo processo de biologizacdo e
patologizacdo se efetua de tal modo, individuatipaquestbes sociais e educacionais, que
“escamoteia 0s determinantes politicos e pedag®gio fracasso escolar, isentando de
responsabilidades o sistema social vigente e #uigsio escolar nele inserida” (Collares &
Moysés, 1992, p.32).

Outro dado significativo e que merece destaquefatoodo grupo 1 apresentar um
percentual menor de respostas na categariascola. Esse resultado indica que as
participantes da escola publica atribuem maioraesabilidade pelo fracasso escolar a escola
do que as participantes da escola privada. Isse pstar indicando que, na concepcao das
educadoras da escola privada, ndo se faz necesswep seus referenciais tedrico-
metodoldgicos, sua pratica pedagodgica, seu prepavfissional etc, enquanto que as
educadoras da escola publica parecem ter maisiénnscde que ndo estdo cumprindo com
0 seu papel de ensinar todos os alunos. Isto mMasdepensar que, na concepc¢do dessas
educadoras, a escola privada possui qualidadefisgionais preparados, e somente a escola

publica sofre com praticas inapropriadas, ma fouoatps professores etc.
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Os dados dessa pesquisa, no entanto, tém mostrgdanbo as escolas privadas
também tém sofrido influéncia do sistema capitalist dos pressupostos neoliberais,
proporcionando uma Educacdo que também enfrentaulddédes de aprendizagem. Desse
modo, vale discutir as pedagogias do “aprenderendpr”, que tém imperado na Educacéo,
e que, segundo Duarte (2001), contém ideologialbeeais e pds-modernas. O autor ressalta
a importancia de se fazer a critica desse lemalitddgado no meio educacional, o qual
valoriza a aprendizagem que o aluno realiza sozimbtrando, consequentemente, a
importancia do papel da escola e do professor ocepso educativdReforcamos que essa
pedagogia também impera nas escolas privadas sequentemente, vemos a necessidade de
rever essas teorias a fim de ndo compactuar cas\albrizacdo da escola, do conhecimento
e do trabalho do professor, no processo educativo.

Diante disso, assentimos que a Psicologia HistéCigibural € uma teoria que néo
compactua com esse lema, ao contrario, ao professoescola, segundo Facci (2004), é
atribuido papel fundamental, pois é por meio ddlause outra pessoa mais experiente que a
crianca se torna capaz de realizar uma acdo a@esapreendida. Cabe, portanto, ao
professor, fazer a mediacdo entre os conhecimemtosificos e os alunos, levando estes
ultimos ao desenvolvimento de suas funcbes psiguso@eriores. Vigotski (1988) ainda
afirma que “o Unico bom ensino é o que se adiamtdesenvolvimento”, pois 0 ensino que
fica pautado no desenvolvimento que a criancaqgaidad é ineficaz.

Além disso, para Vigotski (2000), é a escola qusspoo papel fundamental de
desenvolver os conceitos cientificos na criangantBressante conhecer como ocorre o
desenvolvimento dos conceitos espontaneos e @estifna idade escolar para
compreendermos melhor como ocorre o desenvolvindmfzensamento dos alunos e como a
escola e o professor podem proceder e organiziar edaicativo. Segundo o mesmo autor, 0s
conceitos cientificos ndo se desenvolvem exatameomeo 0S espontaneos, ou seja, O
desenvolvimento desses conceitos segue caminhoBamos, mas eles estdo inter-
relacionados. A crianga precisa atingir certo néeetiesenvolvimento do conceito espontaneo
para entdo apreender o conceito cientifico e taoasciéncia do mesmo. Da mesma forma,
quando a crianca apreende um conceito cientifitsd,cemeca a dominar também os
espontaneos.

Quando a crianga usa 0 conceito espontaneo, ata dteonceito do objeto e a
consciéncia do proprio objeto representado nesseeito, mas ndo tem consciéncia do
proprio conceito, do ato propriamente dito de pemsdo através do qual concebe esse

objeto” (Vigotski, 2000, p.345). Em contrapartidadesenvolvimento do conceito cientifico
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comeca pela definicdo verbal desse conceito, pdileagdo ndo espontanea do mesmo, tendo
consciéncia do conceito. De acordo com VigotskD@0“o conceito espontaneo da crianga
se desenvolve de baixo para cima, das propriedat®s elementares e inferiores as
superiores, ao passo que 0s conceitos cientifiecdesenvolvem de cima para baixo, das
propriedades mais complexas e superiores paraiaehamentares e inferiores” (p.348).

E preciso ainda, nesse momento, destacar as @abegorias relacionadas as causas
das dificuldades de aprendizagem. No G2, respagtaspertencem a categore:fatores
sociais representaran®#,4% das respostas das participantes, enquantonqu&l nao
apareceram respostas relacionadas a esta catdgoriaontrapartida, respostas referentes a
categoriamuito estimulo audio-visual e informacdes extranksnéo apareceram no G2, mas
sim no G1, representando 4,5% das respostas.

Sobre esses resultados, podemos dizer que apenmstiagpantes do G2 (escola
publica) atribuiram as causas das dificuldades mendizagem aos fatores sociais. Esse
resultado nos leva a inferir que, na compreensécedacadoras do G1, a escola privada nao
sofre influéncias, tal como a escola publica, dtesia capitalista e da doutrina neoliberal, o
que, de acordo com nosso ponto de vista, € um @opipois em nosso entendimento a
escola privada estd tdo sujeita aos problemas agesofjuanto a escola publica. Temos
subsidios para essa afirmacéo, pois 0s dados jgesgaisa nos apontam a existéncia de casos
de dificuldade de aprendizagem e problemas de cdampento nos alunos também das
escolas privadas. Podemos entdo afirmar que aaegolada ndo esta protegida das
influéncias de fatores sociais, da falta de ref@etrteorico-metodologico para o trabalho
educativo e da insuficiente formacao profissioAatliferenca esta na maior possibilidade de
recursos financeiros, nas escolas privadas, o gaesrfator fundamental para que haja uma
educacao de qualidade.

E importante comentar que, em nenhum momento, d@Eipantes do G1 e G2
relataram aspectos histéricos que envolvem a d¢oigstd da Educacgdo, tal como se esta
apresenta hoje. Isso pode ser resultado de umadaomprofissional a-histérica e a-critica

acerca da construcao da sociedade e da Educagdaresc



120

6. Causas gue as participantes atribuem aos prabldencomportamento

Categorias

6.1 Ao aluno: relaciona-se as respostas das pemtites que responsabilizam o aluno
pelos problemas de comportamento presentes noxtorgscolar, isto €, que sao de ordem
bioldgico/neurologico, emocional/psicologico ou at@ distirbio de comportamento mais
especifico como o TDAH (Transtorno de Déficit dee¢do e Hiperatividade); bem como
pela falta de atencéo/concentracdo e interesseasg& na aula; como também pelo fato de a
crianca frequentar periodo integral na escola. f¥esn‘[...] Tem crianga, por exemplo, que
tem um comprometimento neurolégico ou psicologicela vai mostrar isso”; “[...] Tem
também casos, que ja é uma coisa, ja €, como dagjdaé de gestacdo, ja é problema
cognitivo mesmo, é comprovado, é neuroldgico, ng?"] E, também, pode também ser no
caso de algum outro comportamento mental, tamb@umaldistirbio que pode ser um caso
de hiperativo”.

6.2 A familia: inclui as respostas das participantpie apontaram problemas
familiares (pouco limite que os pais imp6em ad®o8l separacao dos pais, pais trabalharem
fora de casa e ndo dedicarem tempo aos filhos) canneas da dificuldade de comportamento
do aluno. Exemplos: “[...] Eu acho que é mais astfies familiares”;[...] No caso do
comportamento, ela pode ser problemas de casa,\dorde casa, como ela € educada em

casa”; “[...] Que hoje, sempre discutido, familigia tem dado mais limite pra seus filhos”;
“[...] Hoje o maior problema que a gente tem compass, 0S pais que ndo podem mais ser
presentes, sdo pais e maes que saem cedo praheatl/oltam de noite”.

6.3 A relacdo professor-aluno em sala de aulauirad respostas das participantes
que acreditam que os problemas de comportament&eniss no contexto escolar sao
decorrentes da relacdo professor-aluno estabeldentao da sala de aula, isto é, quando h&a
uma boa relagdo entre eles o problema de compartanméio aparece, agora, quando o
professor ndo consegue ter um bom relacionamento @® alunos os problemas de
comportamento aparecem. Exemg|a:] Problema de comportamento, € quando a relaca
professor-aluno esta sempre com embate, ela ndecavam decorréncia desse embate que
ele tem sempre com os alunos”.

6.4 Muito estimulo audio-visual e informacéo exdszola: refere-se as respostas das
participantes que colocaram o fato de os alun@sntenuito estimulo e informacéo fora da

escola como a causa do problema de comportamexgmpos:“[...] Muita informacao la
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fora e de repente a crianca nao assimila. Chegaiprea sala de aula onde ela tem que ficar
ai, presa a uma situagdo, né? Numa carteira ouviodwofessor”; “[...] Hoje as criancas
tém muita informacao, sabe? A gente vive hoje nemaande ela recebe tudo muito pronto,
ela recebe o produto acabado, ta? E € s6 na esmuiie ela para pra ver como acontece 0
processo disso tudo”.

6.5 Nao sei: envolve as respostas das participamiesinformaram nao saber
responder quais as causas do problema de compatam&xemplos: “...] O

comportamento eu nao sei te falar”.

TABELA 6 - Causas que as participantes atribuem aos prablene
comportamento
G1 G2
Categorias Escola Escola Total
particular publica
F % F % F %
1- Ao aluno 19 48,7 16 44,4 35 46,7
2- Afamilia 16 41 18 50 34 |45,3
3- A relacdo professori 2,6 2 5,6 3 4
aluno estabelecida na sala
de aula
4- Muito estimulo audio-2 51 - - 2 2,7
visual e informacéap
extra-escola
5- Nao sei 1 2,6 - - 1 1,3
39 100 36 100 75 100
Total

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotdd de respostas referentes as distintas casegori
e nao a partir do numero de participantes.

Os dados apresentados na Tabela 6 mostram qudeg®rés prevalecentes, em
relacdo as causas que as participantes atribuerprabkemas de comportamento, sao:
aluno, representando 46,7% das respostas das participant@samilia, com 45,3% das
respostas. Também foram mencionadas respostage getasionam a outras categorias, mas
com percentuais inferiores a estes, como podebservado na respectiva Tabela.

Por meio desses dados, verificamos que nos domogrGl) e (G2), prevalece

entre as participantes a concepcéao de que os prablde comportamento séo decorrentes de
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problemas bioldgicos, emocionais do aluno, bem ctaita de interesse, falta de atencéo e,
inclusive, foi muito citado o TDAH como causa dolgema de comportamento dos alunos.
Em seguida, a familia também aparece como caus@rdbemas de comportamento, por
falhar na educacéo das criancas, devido a sepadasdpais, pelos pais trabalharem fora de
casa e ndo dedicarem tempo aos filhos.

Acerca dos problemas de comportamento explicado$ppoblemas” nos alunos —
naturalmente mal educados, sem limites e indis@gs, ou pela educacdo oferecida pelas
familias, B.P. Souza (2007) alerta que essas exjdles ndo passam de uma crenca e isso
significa que os profissionais estdo tendo uma &géuo limitada, o que os tém feito cair na
armadilha de explicar um problema de ambito edooatie social restringindo-o a fatores
emocionais (ou biolégicos) individuais do alunoeil disso, Moll (1996) explica que a visdo
biologicista, pela qual se medicaliza o fracasswlas, busca “causas bioldgicas e respostas
médicas para uma questdo social e educacionall)(pNesses casos, as participantes nao
relacionam o fato de que a sociedade e o propraefn@ducacional podem estar produzindo
esses comportamentos nos alunos. Sobre isso vagamalguns trechos das falas das

educadoras:

[...] E os problemas neuroldgicos, mesmo, problemas sédo
bloqueios, problemas que a gente ndo pode trabadloaimha,

né? A gente precisa de pessoas que nos orientemagquinho
tomar em relacéo a cada crianca. E a indiscipling? Também
a falta de interesse na sala de aula (P10 G1);

[...] Causas... Olha, eu acho... a familia. Falta dompromisso
de alguns, assim, a gente percebe que no dia-adlaé facil

(P3 G2);

[...] Se vocé for ver é as vezes familia desestaday que o pai
e a mde ndao moram mais juntos, entdo tem uma deseat

familiar grande (...) O nucleo familiar, ele ndo daimite pra

aguela crianca. Hoje, geralmente, mée e pai haméiz ao seu
filno. Entdo, a gente verifica isso, geralmente egualuno que
nao tem limite em casa ele traz problema de corapwhto pra
escola (P5 G2).
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Além disso, as participantes de ambos 0s grupokéamrelataram como causas do
mau comportamento dos alunos os disturbios de caarpento, especificamente o TDAH ou
a falta de atencado/concentracdo dos alunos, n&stiguendo novamente o que leva essas
criancas a se comportarem assim. Aceitam que isSeopor possuirem algum problema
neurologico e, diante disso, cabe medicaliza-lasguBdo Eidt (2004), essa visdo de
patologizacdo dos problemas escolares € naturdizabiologicista. 1sso ndo significa que
nao pode haver componentes bioldgicos relaciona@sse transtorno, mas o elevado namero
de diagnodsticos de TDAH néo pode ser justificadogsse Unico fator.

Atualmente, tem sido muito comum educadores deglmzirprecocemente
diagnésticos nos alunos, levados pelo modismo a fsla de conhecimento acerca do
TDAH. A fala de uma educadora deste grupo ilusem kesta situacad{...] Quanto ao
comportamento, €... basicamente aquele aluno lapeo; né? Que ai junta do
comportamento, porque ele ndo se concentra, né® &ucendizagem, por nao se concentrar,
ele ndo consegue aprender o conteudo” (P5 G2).

Além disso, muitos meédicos também tém realizadogrdisticos de TDAH,
prescrevendo medicamentos as criancas. Questionaahaomo Eidt (2004), a real causa
desse transtorno, entendendo que o elevado nuread@gndsticos de TDAH ndo pode ser
justificado pelo Unico fator bioldgico e intrinseéocrianga. Ha que se levar em conta a
sociedade hiperativa na qual vivemos e as inadéggago processo ensino-aprendizagem
para o aparecimento de comportamentos desaterpesativos e impulsivos. Collares e
Moysés (1996) também falam acerca da pratica daicalzd¢do em nossa sociedade,
enfocando, inclusive, a relagcdo preconceituosamuios educadores estabelecem com as
criancas da escola publica e suas familias.

Ainda segundo Eidt (2004), os profissionais da @®&asalude devem realizar uma
avaliacdo que permita “desvelar os motivos do eimd@mento da crianca ao servico de
saude mental, compreender a rede de relacbesrggssteos diferentes contextos em que a
crianca vive e investigar como se constitui o pseoeensino-aprendizagem” (p. 197).
Complementamos que, ao compreendermos o0 deseneoimhumano a partir de um
referencial histérico e adotarmos o méetodo matstalhistorico-dialético de analise dos
fendbmenos psicoldgicos é possivel sair do ambisodicussdes simplistas e superficiais em
torno do TDAH.

Além disso, a Psicologia Historico-Cultural nos rpge questionar se um
comportamento desatento ou impulsivo deve ser derslo como um problema neurologico

ou esta relacionado com a qualidade das mediac@e® & crianca tem acesso. Segundo
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Vigotski (2000), para o desenvolvimento dos colsedientificos ocorrerem é necessario o
desenvolvimento de uma série de fungbes psiquamso: atencdo arbitraria, memodria
|6gica, capacidade de abstracao etc. Todos essesspDs psicologicos, antes de se tornarem
superiores, voluntarios, sdo antes de tudo mediag®selacdes sociais, por meio do ensino
fornecido pelos adultos, no caso, na escola, pelegsor.

Ao considerar cada grupo isoladamente, observawseaategoria prevalecente no
G1 foiao alunorepresentando 48,7% das respostas das participieges grupo. No G2 esta
categoria representou 44,4% das respostas. Ja nm ¢aBegoria prevalente fai familia,
representando 50% das respostas das participaatse dyrupo e no G1 esta categoria
representou 41% das respostas das participantesadamos que, tanto no G1 como no G2,
apareceu a categorarelacao professor-aluno estabelecida na sala ula aomo causa dos
problemas de aprendizagem, representando 2,6%edpsstas no G1 e 5,6% das respostas
das participantes do G2. Apenas no G1 a categéonaseiapareceu, representando 2,6% das
respostas das participantes desse grupo.

Esses resultados denotam que no G1 predominagodate alunocomo causa dos
problemas de comportamento e, em seguida, a farilieontrario ocorre na opinidao das
participantes da escola publica (G2), pois as Gaa#uidas a essa problematica prevalecem
na familia e, em seguida, no aluno. Sobre essasdpddemos dizer que ha ainda uma visao
muito parcial e reducionista acerca das causaspdiddemas de comportamento, e que é
preciso se questionar por que iSso vem ocorren@saaa.

E interessante destacar o fato de as educadorasistadas terem exposto a relagéo
professor-aluno como uma das causas dos probleemaprdndizagem, o que denota certa
reflexdo sobre suas praticas como profissionaiseiNanto, ainda cabe a elas refletir e rever
as teorias e metodologias aplicadas, bem como ovepeocorrendo no processo ensino-
aprendizagem e outros aspectos que envolvem o @rabdolar e social — as politicas
educacionais desenvolvidas, a influéncia neolibesadéducacéo etc. Outro fato interessante é
gue houve uma educadora que nado soube responderausas dos problemas de
comportamento, o que demonstra sua falta de cankatd tedrico para a compreensao
dessas questdes vividas na sala de aula. Aproastpara frisar que o fato de todos os outros
participantes terem expressado uma resposta nadicgigque possuem um conhecimento
tedrico e critico acerca do assunto, e, portaniestipnamos aqui a formacao profissional
proporcionada a eles.

Vale pontuar que as respostas pertencentes a dategoto estimulo audio-visual e

informag&o extra-escolapenas apareceram no G1, o que sugestiona qukiras alas
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escolas privadas possuem maior acesso a compgaslorormacdes, o que os levaria a nao
se interessarem mais pelas aulas da forma comorgstdizada, contestando com problemas
de comportamento.

Assim, tanto a Tabela 6 como a Tabela 5 revelanuantg as educadoras ainda
atribuem aos alunos e suas familias as causas giéladdades de aprendizagem e pelos
problemas de comportamento. A concepcao de quebkemas educacionais sao produzidos
mediante as condi¢des sociais e historicas nadeegrarcom o destaque que deveriam, nas
falas das educadoras. As participantes demonstragampossuir conhecimento acerca de
uma concepgdo critica das queixas escolares, méo ssapazes de rever as ideologias
difundidas no meio educacional e, consequentemerasentes em seus discursos.

7. Expectativa ou 0 qué os participantes esperanredsigdo aos alunos que apresentam

dificuldade de aprendizagem e problema de comperitom

Categorias

7.1 Que os alunos consigam aprender o conteddooetarham problema de
comportamento: inclui as respostas das particisaque manifestaram sua expectativa de que
os alunos aprendam os conteudos da seérie, supesedifieuldades de aprendizagem,
melhorem o comportamento, crescam/caminhem sozirde#ifiguem aspectos positivos na
escola, compreendam que é necessario ter limispeitar regras e normas estabelecidas
socialmente. Exemplo¥...] Eu espero (no meu caso, que é primeira sggaee todos saiam
lendo, escrevendo, e... que aprendam mesmo, ng?]; A minha expectativa, no caso seria
0 meu objetivo, que eles aprendessem, né?”; “[E.Jo comportamento... eu espero que
melhore, né?”; “[...] A gente espera chegar no firdo ano e aprovar a crianga, que ela
tenha crescido, que ela tenha desenvolvido, qudaesiaa buscado caminhos.”; “[...] Ao
comportamento, a expectativa também é sempre aomejhe o aluno vai entender que o
espaco escolar € pro convivio social, né?”.

7.2 O educador acredita que todos os alunos ténigfies de aprender: relaciona-se
as respostas das participantes que informaram ipagsaxpectativa de que todos tém
condicOes de aprender, e que acreditam nas pdtdadies dos alunos. Exempldg:..] Eu
acho que a primeira coisa é acreditar sempre, né?’.] Olha, todo mundo é capaz de
aprender, todos somos capaz de aprender”; “[...] Baredito que todos tém condi¢cbes de

melhorar, todos, todos, todos tém, desde que tanhatendimento correto”; “(...) Eu néo
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tenho sentimento de dd, eu tenho um sentimentm:agsge eu tenho que acreditar nelas, que
eu tenho que apostar, que investir nelas. E beenatife”.

7.3 Que os pais déem mais atencdo aos filhos erajudais nas tarefas: inclui as
respostas das participantes que apresentaram ogueot&tiva que os pais dos alunos déem
mais atencdo a eles e os ajudem nas tarefas. Eo®rt{pl] Entdo, a gente estd sempre
pedindo aos pais que participem com suas criangaagcipalmente das tarefas escolares,
porque hoje eles ndo ddo muita confianga néo, Vid[2.] E eu espero assim, que cada vez
mais haja pessoas conscientes, pessoas adultasldalessas criangas. porque sozinhas elas
nao conseguem, sabe?”.

7.4 Que o professor consiga fazer com que os alwwrs dificuldade de
aprendizagem aprendam em sala de aula: relaciods-sespostas das participantes que
informaram possuir a expectativa de que a escolarofessor consiga tomar as medidas
necessdérias para que os alunos com dificuldade plendizagem tenham um bom
desenvolvimento em sua aprendizagem académica. o®em[...] Que a gente tenha
conseguido acertar pra que ela tenha um bom dedemento, nessas dificuldades de
aprendizagem.” etc.

7.5 Que os alunos sejam encaminhados a profissiespecializados para que sejam
assistidos: inclui as respostas das participantes gsperam que 0s alunos sejam
encaminhados a profissionais especializados (PgjopFonoaudiélogo, Pedagogo etc) para
que sejam assistidos. Exemplfs..] Se eu ndo conseguisse alcancar e fazer coma ¢les
aprendessem, e que eles fossem encaminhados asisopgulagoga, ou alguém que tivesse
mais conhecimento nessa area, pra sanar o problerffa.]JCom todos os métodos, os
encaminhamentos, que ele consiga superar a difadlddda mesma forma com o
comportamento, né?”; “[...] Entdo, vocé como psiogh € que vai nos ajudar, né? Porque
nao existe o professor sozinho, professor sempnargeisar de ajuda do psicologo, dos pais,
pra ajudar a resolver esses problemas, das criamgssas”.

7.6 Que o governo disponibilize materiais, profiasis especializados (psic6logos),
para que haja melhora de qualidade no ensino pdldivolve as respostas das participantes
que informaram possuir a expectativa de que o govelisponibilize mais materiais e
profissionais, que sejam contratados mais psicélogstagiarios para ajudar as escolas a
resolveram seus problemas, enfim, para a melhoguaé&ade do ensino publico. Exemplos:
“[...] Seja mais cobrado do governo materiais, pssfonais, enfim para a melhora da
qualidade do ensino publico”; “[...] Eu esperariairaa que 0 governo nos desse mais, née?

Possibilidades de mais estagiarios, mais monitoges, a gente pudesse ter um leque muito
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maior pra atender esses alunos com tantas difiaddg “[...] Contratar mais Psic6logas

pra ajudar mais as escolas”.

TABELA 7 — Expectativa ou 0 qué as participantes esperamelatéo aos alunos

gue apresentam dificuldade de aprendizagem e pnaldie comportamento

G1 G2
Categorias Escola Escola Total
privada publica
F % F % F %

1- Que 0S alunogl8 58 19 50 37 53,6
consigam aprender |0
contetdo e nédo tenham

problema de
comportamento
2- Que todos os alunog 6,5 7 18,4 9 13
tém  condicbes de
aprender
3- Que os pais déem mab 16,1 3 7,9 8 11,6

atencdo aos filhos |e
ajudem mais nas tarefas
4- Que o] professar2 6,5 4 10,5 6 8,7
consiga fazer com que
oS alunos com
dificuldade de
aprendizagem
aprendam em sala de

aula
5- Que os alunos sejam 12,9 1 2,6 5 7,3
encaminhados a

profissionais
especializados para que
sejam assistidos
6- Que o] governo- - 4 10,5 4 5,8
disponibilize materiais,
profissionais
(psicblogos), para que
haja melhora da
gualidade do ensino
publico

Total 31 100 38 100 69 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotd de respostas referentes as distintas casegori
e ndo a partir do numero de participantes.
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Os dados apresentados na Tabela 7 mostram queeg®rees prevalecentes em
relacdo a expectativa ou 0 qué as participantesaspem relacdo aos alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem e problemas de coamperito sdoque o0s alunos consigam
aprender o conteudo e ndo tenham problemas de atampento,com 53,6% das respostas;
que todos os alunos tém condi¢des de apremepresentando igualmente 13% das respostas.
Ainda foi mencionada a seguinte categoria, comegueo@l significativo de respostagie os
pais déem mais atencéo aos filhos e ajudem maidanefas,com 11,6% das respostas das
participantes. Também foram mencionadas resposiase| relacionam a outras categorias,
mas com percentuais inferiores a estes, como deservado na respectiva Tabela.

Por meio desses dados, verificou-se que nos dogy (G1) e (G2), as educadoras
anseiam que os alunos aprendam e consigam sarsadificaldades, o que consideramos
positivo, tendo-se em vista que todo aluno temitdide aprendizagem e ao desenvolvimento.
Entretanto, ndo podemos deixar de pontuar o fatqudenas falas das participantes ficou
explicito que € o préprio aluno o responsavel gsolver suas dificuldades de aprendizagem
e seus problemas de comportamento. Isto mostraaquencepg¢do que prevalece entre as
educadoras é de que a dificuldade de aprendizagmwlve apenas o aluno. Continua,
portanto, embutida a ideia de que os alunos dewr@nder e sanar as dificuldades sozinhos,
como se estas ndo fossem produzidas no processmw-apsendizagem, onde existe 0
professor, a escola, seus parametros teéricosaatiebedagdgicos e a sociedade, bem como,
seu periodo historico determinante. Veja, de acoain as falas de algumas educadoras, 0
que elas esperam em relacdo aos alunos que apresdiiiculdades de aprendizagem e

problema de comportamento:

[...] Eu espero (no meu caso, que € primeira séqeg¢ todos
saiam lendo, escrevendo, €... que aprendam mes&?0Eno
comportamento... eu espero que melhore, né? (P2 ‘G1)

Que eles se superem, né? O desejo da gente é egsiesel
superem. E muito gostoso quando vocé vé aquelenmepie
tava com dificuldade de aprendizagem, de repente l@ade

repente ele comeca a ler e juntar as letrinhas (B2

Essa concepcgdo parece ndo compactuar com a temiampasa essa pesquisa, a
qual compreende que o processo educativo dependetdn ou seja, o papel do professor &

fundamental. A agéo planejada e consciente do gsofevai influenciar a mediacdo entre os
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contetudos curriculares e o aluno, com a finaliddde provocar a aprendizagem e o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas supertwamesmo. Assim, a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos ocorrem por meio daac@ek sociais e ndo de modo
espontaneo, por meio de um esforco individual.

Facci (2004) defende que devem ser questionadaertantes tedricas que embasam
as praticas dos educadores desde 1980. Duarte)(2@plica que o lema “aprender a
aprender” tem sido predominante nos idearios edtais contemporaneos, sendo que este
foi acoplado ao construtivismo, entendendo quelac@e ensino/aprendizagem na escola é
marcada por uma pedagogia em que o aluno deveramdmuihecimento por si mesmo. Facci
(2004) explica que no construtivismo o professorregluzido a um facilitador da
aprendizagem, e que a apropriacdo do conhecimemende do aluno, ja que este possui
potencial para o desenvolvimento de suas estrutoeasais. A autora ndo concorda com essa
vertente tedrica e, além disso, critica o lemargge a mesma, de que o aluno deve “aprender
a aprender”, deve construir o0 seu conhecimentour&gela, aboliu-se o verbo ensinar do
processo de aprendizagem. A mesma autora aindataegse o construtivismo ndo define
qual deve ser, de fato, a atuacdo do professorromegso de atuacdo do conhecimento,
“ocupando uma posicdo descartavel” (p. 130). Issooth a desvalorizagdo do professor
como elemento fundamental no processo ensino-apegam. Dessa forma, os dados da
Tabela 7 sugestionam como realmente essas teasspatlas podem estar influenciando o
modo dos educadores pensarem sobre como ocoakathin educativo.

A expectativa de que os alunos melhorem o compertgonvem atrelada a ideia de
gue estes devem modificar seus comportamentodg®nME@smos, COmo se 0 comportamento
dos alunos néo fosse produzido nas relagfes ermatvesse aspectos historico-sociais.

Quanto ao fato das educadoras entrevistadas arssditque todos os alunos
possuem condicdes de aprender, esse é um fato ewezenser discutido, pois mostra a
contradicdo em que incorrem esses profissionars, gaem 0s alunos possuem problemas
que os impedem de aprender. Essa contradi¢éo wdtea ocorrendo devido aos educadores
perceberem que, se abandonarem a concepcéo descenos sdo capazes de aprender,
perde-se por completo o sentido educativo. Seur®alndo forem capazes, ndo ha por que as
escolas funcionarem, ou seja, se a “clientela deqpaada” a escola e os educadores nao
podem mais fazer nada, o que desmerece o traballealwtador e a existéncia da escola.

Através do relato de uma educadora, podemos ifueds® fato:
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[...] Olha, todo mundo é capaz de aprender, todueas capaz
de aprender. Cada um no seu tempo, no seu ritmosuda
maneira. Tem que ser dado pra crianca tempo pratela que
ser dado, tempo pra ela. Pra ela ser trabalhadaa mia
conseguir superar aquilo ali. Porque a crianca eled com
mais rapidez do que o adulto, entdo se vocé travatom ela,
ela mais rapidamente ela consegue elaborar aquiloEmtéo,
precisa ter paciéncia, ir contornando porque... éditando na

crianga, na capacidade que ela tem de aprenderGRp

Veremos ainda, na Tabela 8, como o aprendizado atlosos reforgca, nesses
profissionais, sentimentos positivos e, inclusieedgver cumprido, fazendo-os se sentirem
valorizados.

Ao considerar cada grupo isoladamente, observaiseas categorias prevalecentes
no grupo 1 (G1) foramue os alunos consigam aprender o conteldo e mixate problema
de comportamentagpresentando 58% das respostas. Outras catetgmagm apareceram
com um percentual significativo de respostas, $@& gue 0s pais déem mais atengdo aos
filhos e ajudem mais nas tarefaspresentando 16,1% das respostagjeeos alunos sejam
encaminhados a profissionais especializados pamsgjam assistidosgpresentando 12,9%
das respostas das participantes. Ainda foram mesadas as seguintes categorias noduig:
todos os alunos tém condi¢des de apremapre o professor consiga fazer com que os alunos
com dificuldade de aprendizagem aprendam em salaul® representando, igualmente,
6,5% das respostas das participantes desse grupo.

No G2 a categoria que obteve um maior percentuatésj@ostas foi a mesma que a
do grupo 1, isto égue os alunos consigam aprender o conteludo eer@tam problema de
comportamentorepresentando 50% das respostas. Entretanto, oan@Bmocorreu com as
demais categorias. Em seguida, as que obtiverammaior percentual de resposta forajue
todos os alunos tém condicbes de aprendem 18,4% das respostasgee o professor
consiga fazer com que os alunos com dificuldadapdendizagem aprendam em sala de aula
e que o governo disponibilize materiais, profissiangisicélogos), para que haja melhora da
qualidade do ensin@ublico, ambas representando 10,5% das respostas dasppatts.
Ainda foram mencionadas as seguintes categori@&2nque os pais déem mais atencao aos

filhos e ajudem mais nas tarefa®m 7,9% das respostas das participantepje 0s alunos
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sejam encaminhados a profissionais especializadoa gue sejam assistidosom apenas
2,6% das respostas.

Esses dados mostram que a maioria das participaetesnbos os grupos, tém como
expectativa que os alunos consigaprender o conteuddo e ndo tenham problema de
comportamento  Em nosso entendimento, esse € um desejo opodumiavel no ato
educativo, mas nao basta apenas a vontade desgalenos consigam isso, por si s, isto é,
por meio de esforco individual. Em relacdo a estpeeto, Facci (2004) contribui ao
questionar o fato de transferir a responsabilidimerocesso educativo ao aluno, passando a
ilusdo de que tudo depende do individuo, da mesymaaf que divulgam as politicas
neoliberais.

Sobre os dados descritos acima, podemos obserearegtre as educadoras que
pertencem a rede privada, prevalece a expectagigae os pais déem mais atencéo aos filhos
e 0s ajudem nas tarefas de casa, bem como queunesatom dificuldades sejam
encaminhados a profissionais especializados. J& asteducadoras da rede publica, o que é
sobressai como expectativa é que todos os alunbartecondicbes de aprender, incluindo
que o professor consiga fazer com que os alunosdificaldade aprendam os conteudos,
além de desejarem que o governo invista na eduqadica.

Quanto a expectativa dos pais ajudarem os filhestar@fas escolares, que aparece
com maior frequéncia no G1 (escola privada), \eafios que novamente os educadores
envolvem as familias nas dificuldades de aprendimagos alunos, entendendo que se isso
fosse realizado os alunos sanariam suas dificubddatie aprendizagem. Dessa forma,
defendemos que essa concepcdo € uma crenga, ques aesloca a responsabilidade e o
papel da Educagédo escolar para as familias.

E importante enfatizar que, enquanto no G1 as stspaignificativas sdo as que
englobam a expectativa dee os alunos sejam encaminhados a profissiongscedizados
para que sejam assistidoao G2 as respostas significativas sao quarofessor consiga
tomar as medidas necessariggra que os alunos com dificuldade de aprendizagem
aprendamEsses dados indicam que no G1 ha, com maior frequ&@ncaminhamentos para
profissionais especializados quando ocorrem ddmdés de aprendizagem e problemas de
comportamento, enquanto no G2 os encaminhamentoseot com menor frequéncia, o que
leva os educadores a terem a expectativa de qupogprofessoconsiga tomar as medidas
necessariapara que os alunos com dificuldade de aprendizaggmandam.

Nesse sentido, o melhor caminho seria discutirsgoeadidas poderiam ser tomadas

e guais os principios tedricos e metodoldgicos saniem a pratica do professor. Além disso,
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seria preciso entender também que nao cabe sonmntérabalho do professor a
responsabilidade pela melhoria da qualidade dmensi

Esses resultados nos mostram, ainda, que exisk&tarmntre as participantes do G1
a crenca de que se houver acompanhamento de puiftssionais especializados a crianca
sera capaz de aprender, ou melhor, de atingirvel miais alto da aprendizagem”. Isto pode
ser verificado na seguinte fala de uma educadfird: Mas as expectativas nossas sempre
Sao positivas, apesar que eu vou te falar se timerapoio, eles atingem o nivel mais alto da
aprendizagem’{P11 G1). Neste momento levantamos o seguinteiqonastento: o que seria
atingir o nivel mais alto da aprendizagem? Issoleea a pensar que se o aluno néo fizer
tratamento especializado ele ndo é capaz de aprendea aprender menos. Nesse caso, é
recorrente a crenca de que sem a ajuda dessessfodiis a crianca ndo consegue aprender.
Vale citar mais uma fala de uma educadora acessadj...] Eu espero que eles sejam bem
assistidos, bem encaminhados, né?7 G1).

Outro aspecto a discutir, e que aparece somen@&2neé a categoriajue o governo
disponibilize materiais, profissionais (psicélogopara que haja melhora da qualidade do
ensino publicoSobre esse resultado, podemos inferir que as edisada escola publica
anseiam por melhorias em termos de recursos fisianateriais, na expectativa de que isso
melhore a qualidade do ensino. No entanto, sabgo®somente isso ndo resolvera de modo
milagroso a qualidade do ensino publico. Quantedasadoras perceberem a importancia de
profissionais e psicélogos, no auxilio da Educagagle questionamos € a crenca depositada
a esses profissionais para solucionarem as diidelsl de aprendizagem e os problemas de
comportamento, quando sabemos que esse esforcosdewsletivo, buscando envolver a
todos nas transformag@es sociais e educaciona#) apenas o0s Psicélogos. Essa expectativa
apenas apareceu na escola publica G2, pois no @didéogos contratados.

Em relacdo as queixas escolares, tanto as partiepaa escola publica quanto as
participantes da escola privada almejam que as agsajam resolvidas, quando relatam com
maior frequéncia a expectativa gee 0s alunos consigam aprender o conteldo eardmn
problema de comportamentQuestionamos, porém, a forma como toda®ditam que isso
possa ser alcancado: por meio do esfor¢o individoalalunos; dos pais ajudando nas tarefas
escolares dos filhos; de psicdlogos (conformeaelagam maior frequéncia as expectativas do
G1) ou de professores auxiliares; de investimetitogoverno (conforme o G2 relata ser suas
expectativas em maior frequéncia do que no Gl)e \@&hbrar que a superacdo das queixas
escolares vem acompanhada de uma luta coletivaciggimente por profissionais que

estejam engajados na luta por uma Educacdo dedgdeli para formar individuos que se
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apropriem dos conteudos historicamente produzioes, como sejam capazes de conhecer,
rever e criticar a sociedade que estéo insericmeno agir sobre ela.

8. Como o professor se sente diante das dificukldeéeaprendizagem e dos problemas de

comportamento enfrentados na sala de aula

Categorias

8.1 O educador se sente mal: inclui as respostapatéicipantes que expressam 0s
seguintes sentimentos: sente-se impotente, frat@sd$austrada, preocupada, angustiada,
agoniada, isto €, se sente mal em relacdo aossakom dificuldade de aprendizagem e

problema de comportamento. Exempljs:] Faz a gente se sentir mal” “[...] Tem horaue

a gente se sente impotente, sabe?”; “[...] A gesgdrustra diante disso, mas a gente também
ai pode fazer o qué? Agora quando vocé ndo consegueda, ou o pai ndo quer... Ai fica
muito triste, uma frustracao”; “[...] Agoniada, pgue eu ndo consigo dar pra crianca o0 que
ela precisa, o0 que ela veio buscar na escola”.

8.2 O educador se sente realizado diante da pydidagdgica: inclui as respostas
das participantes que expressam sentimentos deagsad, satisfacdo, alegria, esperanca, ao
conseguirem resultados no trabalho com alunos c¢iicnldade de aprendizagem e problema
de comportamento. ExemploY...] A gente acredita, a gente fica feliz, dai uoutro
sentimento junto com, ao contrario da impoténciagéela realizacdo gostosa, ta? De vocé
saber assim, olha, € por ai mesmo, ta? [...] Impcit frente algumas questdes, realizagdo
frente a0 que vocé consegue e esperanca porquewogée o caminho é por ai”; “[...]
Quando nés conseguimos ajudar a crianca e tem wutelo, a superacao de tudo. Entéo,
dai traz uma alegria muito grande, sabe? Uma akeguma satisfacdo muito grande”.

8.3 O educador possui sentimento de busca: insltggpostas das participantes que
informaram possuir sentimento de busca para resab/guestdes dos alunos que apresentam
dificuldade de aprendizagem e problema de comperttomExemplosy[...] Ah, eu acho que
€ um sentimento de busca, né? Vocé ta sempre aroboirtd sempre buscando da aquele
aluno aquilo que ele ta precisando, né?; “(...) Massa impoténcia, €... tem o seu lado
positivo, o seu lado de busca, sabe, porque dag sabe que alguma coisa tem que ser feita,
ta?".

8.4 O educador possui sentimento de desafio: ireduiespostas das participantes

gue informaram possuir sentimento de desafio quaddoconseguem trabalhar, resolver as
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guestdbes dos alunos que apresentam dificuldade plendizagem e problema de
comportamento. Exemplogf...] Entdo, assim, eu me sinto desafiada, é unsafi®, cada
crianca € um desafio”; “[...] Entdo, seria um poucte desafio, € um sentimento de desafio
mesmo”; “[...] Entdo, ah eu acho que a gente lidant o desafio mesmo, de superar, de
querer, de dar conta, de fazer, eu vejo que é Bssafiada, né? E um desafio que a gente
tem que estar buscando superacgéo”.

8.5 O educador comeca a pensar sobre a sua pratatai as respostas das

participantes que informaram comecar a pensar su@epratica para trabalhar com alunos
que apresentam dificuldade de aprendizagem e pnabiiee comportamento. Exempls:.]
Mas acho que vocé fica até assim, sera que sowewmngo estou conseguindo passar pra
crianga, ou sei la, vou tentando ver outra forma per se ela consegue pegar o que eu to
querendo ensinar”; “[...] Na verdade, tanto aquedduno que tem mais resisténcia tanto na
aprendizagem quanto no comportamento, é aqueleoalue te faz pensar, né? Olha, sera
gue isso que eu td fazendo ta legal, sera querdwtgue mudar isso, aquilo”.

8.6 O educador ndo respondeu: inclui as respostss pdrticipantes que nao
responderam essa questao.

8.7 O educador apresentou problemas de saldei aschespostas das participantes
gue informaram apresentar problemas de salude arochidn as dificuldades de aprendizagem
e com o0s problemas de comportamento enfrentadosomigxto escolar. ExemploY...]
Olha, eu passo mal, peguei uma dor de estbmagovapéndo tem nocdo. Dor no estbmago,
insGnia, porque vocé fica pensando: o que fazerth&€dazer?”; “[...] H4A uma cobranca
muito grande internamente que ndo nos faz muito pengue muitos entram até em

depressao, certo? Eu ndo sei se ja estou a caminho”

Os dados apresentados na Tabela 8 mostram queeg®rcs prevalecentes, em
relacdo a como o educador se sente diante dasldédes de aprendizagem e dos problemas
de comportamento presentes em sala de aulapsé@ducador se sente mal (sentimento de
tristeza, angustia, preocupacao, sofrimento, impae frustracdo, fracassagom 39% das
respostas @ educador se sente realizado diante da praticaagédica (sentimentos de
realizacdo, esperanca, alegria, satisfacdo, devampgrido), representando 19,5% das
respostas. Ainda foram mencionadas respostas qtenpem as seguintes categorias, com
percentual significativo.o educador possui sentimento de busca educador possui

sentimento de desafiorepresentando 12,2% e 9,8% das respostas dasipaates,
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respectivamente. Respostas que se relacionam asouwtategorias também foram
mencionadas, como pode ser observado na respéetdeda.

TABELA 8 — Como as educadoras se sentem diante das dior€d de

aprendizagem e dos problemas de comportamento&ades na sala de aula

Categorias Gl G2 G2
F % F % F %

1- O educador se sernte 42,9 7 35 16 39
mal

2- O educador se sen# 19,1 4 20 8 19,5
realizado diante da
pratica pedagdgica

3- O educador possi2 9,5 3 15 5 12,2
sentimento de busca

4- O educador possi2 9,5 2 10 4 9,8
sentimento de
desafio

5- O educador comec¢a 9,5 1 5 3 7,3
a pensar sobre a sua
pratica

6- Nao respondeu |2 9,5 1 5 3 7,3
guestéo

7- O educador- - 2 10 2 4,9
apresentou
problemas de saude

Total 21 100 20 100 41 100

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotdd de respostas referentes as distintas categori
€ ndo a partir do niumero de participantes.

Por meio desses dados, verificamos que nos dgwgr¢G1l) e (G2), as educadoras
se sentem mais incomodadas do que realizadasnisemd de dever cumprido) diante das
dificuldades de aprendizagem e problemas de comamperito. Elas relatam sentimentos de
preocupacao, angustia, frustracdo, impoténcidezas fracasso, ao se depararem com esses
alunos. Sentimentos como esses podem estar ocorggrice as participantes pelo fato de
gue, na maioria das vezes, esses problemas escétgyem do controle no trabalho do
educador, pois trabalhar com esses alunos € terlidae com o fracasso da escola,

diretamente. Acreditamos também que os educadademite das dificuldades de
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aprendizagem e problemas de comportamento presemtasila de aula, comecem a refletir
acerca da sua competéncia profissional e muitassva@zabam por se responsabilizar por nao
conseguirem resolver os problemas em sala deefandemos aqui que, tanto a dificuldade
de aprendizagem como o problema de comportameatmaioria das vezes é produzido na
escola, porém, ressaltamos que, antes de tuddamege como um sinal de fracasso de nossa
sociedade.

Também entendemos que a solucdo desses probleowares ndo depende da
competéncia de um individuo, mas sim de um com@smsocial coletivo, em busca de uma
educacao de qualidade. Com relacdo a este aspectay (2000) explica que os professores
nao sao naturalmente incompetentes, como muitaess\@z sentem, pois antes de falar em
incompeténcia no plano individual, € necessario quprofessor seja compreendido na
conjuntura que o envolve. Nao € apenas por meiandeesforco pessoal, em busca de
técnicas milagrosas, que o professor terd condigdedingir um trabalho competente em sala
de aula ou na escola. Isto s6 sera possivel par deium trabalho coletivo, ou seja, um
compromisso politico sem perder de vista as imgliea sociais, politicas, econémicas e
historicas na construcdo dessa sociedade e desda. es

Contrariamente a esta sensacéo de impoténcia, srediacadores relatam sentirem-
se esperancosos, realizados, alegres, satisfedtome sensacédo de dever cumprido quando
conseguem resultados no trabalho com alunos geseayam dificuldade de aprendizagem e
problema de comportamento. Sobre isso, podemosigmont quanto é importante para o
educador perceber que os alunos estdo aprendemdigsenvolvendo e se comportando.
Ainda assim, é interessante notar como a frequé@ecé&e sentir mal foi muito maior do que a
de se sentir realizado. Isto nos leva a pensasgadem mais frequentes 0s insucessos, ou
seja, ndo conseguir lidar com os problemas essoldoeque conseguir lidar com estes.
Verifigue as falas de duas educadoras acerca de smiimentos![...] Entdo a nossa
dificuldade, assim, aquela ansiedade, aquela prpacéo” (P2 G2);[...] Agoniada, porque
eu ndo consigo dar pra crianga o que ela precisgue ela veio buscar na escoléP9 G2).
Essas falas ainda revelam como falta uma visd@arécerca da producdo das queixas
escolares, pois se os educadores compreendessem @gela se encontra tal como esta
devido a inumeros fatores (sociedade capitalistadida em classes, 0 que se espera da
Educacdo escolar, a formacao tedrica-metodologisapdofessores etc), provavelmente se
sentiriam menos culpados e a0 mesmo tempo maigadogana luta por transformacéo.
Portanto, esses dados demonstram como falta unexdef critica acerca das queixas

escolares. De acordo com Facci (2004), falta réflemo sentido marxiano “dificultando o
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engajamento dos docentes em praticas mais critiedszindo-o a um fazer técnico, a um
praticismo” (p.66). Questionamos novamente o tig fdrmacdo profissional que os

educadores tém recebido, que néo Ihes permite effexdo critica acerca dos aspectos
sociais e histéricos envolvidos na Educacao escolar

Novamente sugerimos a Psicologia Histdérico-Cultaaaho teoria capaz de embasar
o trabalho dos educadores, permitindo-lhes umexa@dl critica acerca das queixas escolares,
do papel do educador e da escola na construcaprdadizagem da crianca, obtendo, com
isso, o desenvolvimento das funcdes psiquicasidager e 0 desenvolvimento dos conceitos
cientificos, o que, em ultima instancia, é o quesgera da Educacéao.

Acerca da aprendizagem dos conceitos cientificagotski (2000) afirma que o
desenvolvimento desses conceitos na crianca nacaethcOes de generalidade entre os
conceitos estabelecidos na educacédo escolar e estesiesmo tempo, influenciam os
conceitos espontaneos da crianca. Segundo 0 meganmr, gpara que ocorra o
desenvolvimento dos conceitos cientificos € necessi nivel de pensamento mais elevado
do que nos conceitos espontaneos, ou melhor, remdasimento dos conceitos cientificos
h& consciéncia e arbitrariedade, enquanto no casogoconceitos espontaneos estes séo
empregados de modo ndo consciente e ndo arbitA&sim, o conceito cientifico “reflete-se
na reconstrucdo de todo o campo dos conceitos @s@ms da crianca” (Vigotski, 2000,
p.383) e é isso que vai levar ao desenvolvimernigdeictual da mesma/igotski (1931/2000)
também afirma que é na crianca que esta a raizopdesenvolvimento dos processos, mas é
apenas na adolescéncia que as funcdes intelece@ssarias para a formacao de conceitos
vao se desenvolver plenamente. Essa teoria, aléardetir gue os educadores reflitam a sua
pratica educativa, ao instruir como ocorre o deskimento e a aprendizagem dos alunos,
ainda permite a reflexdo das queixas escolaresemtide marxiano, considerando as
influéncias da sociedade inerentes na producadifiasidades de aprendizagem e problemas
de comportamento.

Ao considerar cada grupo isoladamente, observaiseas categorias prevalecentes
no grupo 1 (G1) sdm educador se sente malom 42,9% @ educador se sente realizado
diante da pratica pedagdgicacom 19,1% das respostas das participantes. Asasout
categorias -0 educador possui sentimento de desabioeducador possui sentimento de
busca; o educador comeca a pensar sobre sua pré&icado respondeu a questdo
representaram igualmente 9,5% das respostas degi® @ mesmo ocorre no grupo 2 (G2),
onde as categorias prevalecentes sdeducador se sente malom 35% das respostasoe

educador se sente realizado diante da pratica pédeg com 20% das respostas das
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participantes. As categorias em seguida foraraducador possui sentimento de buscam
15% das respostasceeducador possui sentimento de desafmm 10% das respostas das
participantes. As categoria® educador comeca a pensar sobre a sua pragcaao
respondeu a questaambas representam 5% das respostas das parssghnG 2.

Esses dados indicam que um numero significativgpatticipantes, de ambos os
grupos, se sentem mal ao lidarem com os probles@dages. Entretanto, os dados revelam
gue houve uma porcentagem maior de respostas starasgegoria no grupo da rede privada
(G1), o que parece indicar que ha mais profissgodaste grupo nao se sentindo bem do que
do grupo 2 (G2). Em contrapartida, os dados mostgam no G2 (escola publica) a
porcentagem foi maior do que no G1 quanto aos edues se sentirem realizados diante da
pratica pedagogica. Isso talvez se deva ao fatudedo se espera que ocorram dificuldades
de aprendizagem com criancas de classe média, @ gjtee aponta, inclusive, um preconceito
de que as dificuldades de aprendizagem e os prablém comportamento sé estédo presentes
nas escolas publicas, que atendem crian¢as de gapslar.

Em relacdo ao fato das educadoras que pertencenGZagescola publica)
expressarem mais sentimentos de realizacdo pomfasdiante de suas conquistas com o
aluno com problemas de aprendizagem do que o drigscola privada), ha uma explicacéo a
ser dada. Segundo Patto (1990), o fracasso daaepdblica € mais evidente e tem sido
produzido por uma sociedade capitalista de classssleta de ideologias, mitos e
preconceitos, que servem para excluir individuospdacesso de escolarizagcdo. Assim,
guando se consegue superar um problema no ambataegor menor que este seja, isto ja
provoca sentimentos de realizacdo nos educadosee deupo.

Neste momento, vale também a contribuicdo de @allarMoysés (1996), as quais
apontam a relacéo preconceituosa que muitos edwsade escola publica estabelecem com
as criancas e suas familias. No discurso dessesadmhes transparece que estamos diante de
um sistema educacional perfeito, no qual as cr&anga aprendem porque sao pobres, negras,
imaturas, preguicosas, 0s pais trabalham fora eem&mam seus filhos, sdo alcodlatras,
analfabetos. Parte-se do pressuposto de que at&tliede escola publica ja é inadequada”, o
que embute um preconceito, pois esta € uma cléertmin menores acessos e condicdes
financeiras, ou seja, excluida devido aos consasteiais que constituem a propria esséncia
do sistema capitalista, como destaca T. S. SaR@dH J.

Quanto a categoria educador comeca a pensar sobre sua pragcajteressante
notar que respostas referentes a esta categon@capacom mais frequéncia no G1 do que

no G2, como se pode observar na Tabela 8. Issagaesvelar que ha uma preocupacgéo
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maior por parte dos educadores de escola privadaehorar a qualidade do ensino do que
dos educadores de escola publica, pois estes deamngstar mais “acostumados” a
vivenciar na sala de aula os problemas escolarefm, \fomo exemplo, a fala de uma
participante:“[...] Ah, eu ndo me sinto nem bem e nem mal, ah grofissdo, a gente ta
lidando com uma série de pessoas diferentes, nao esai ter varios tipos de problemas”
(P10 G2). Contudo, é preocupante que apenas 7,8%eslaostas das educadoras, do G1 e do
G2, revelam que comecam a pensar sobre sua poatecado ocorrem as dificuldades de
aprendizagem e o0s problemas de comportamento mo®salpois entendemos que essa
porcentagem significa muito pouco e revela que miaia vez as educadoras, na maioria, se
abstém de relacionar essa problematica com a aag#it da escola e da sociedade. Ainda
comparando as educadoras do G1 e do G2, as edasat®rescola publica possuem um
sentimento de que precisam buscar mais conhecinremtmmparacdo com os educadores da
escola privada, embora aquele grupo revele pensapsnsobre sua pratica. E ambos os
grupos se sentem desafiados ao trabalharem corficasdddes de aprendizagem e com os
problemas de comportamento.

Outro dado observado e que merece destaque faiedbapve participantes que néao
responderam a questdo, o que parece estar indicaredbd educadores que ndao sabem ao
certo como se sentem diante das dificuldades ercas em sala de aula com seus alunos.
Neste momento, contribui para nossa reflexdo odestle Esteve (1995), ao relatar que
mudancas sociais ocorridas nos ultimos anos e madarecentes na educacdo levam os
professores a sentirem que algo ndo vai bem, seen dafinir o que esta acontecendo. A isso
dad-se o nome de mal-estar docente. Essa sensacaoaldestar envolve desanimo,
descontentamento, insatisfagdo com o trabalho, @esm&o pessoal, indisposicéo,
esgotamento/estresse, depressao, falta de refteit@a sobre a acéo profissional, e tudo isso
acaba provocando um sentimento de autodepreciageducadores. Assim, foi verificado
como é dificil para os educadores relatarem comgeseem diante das dificuldades de
aprendizagem e dos problemas de comportamento.

A ultima categoria que apenas apareceu no G@ éucador apresentou problemas
de saudetepresentando 10% das respostas das participadss grupo. Acerca desse dado,
€ importante discutir o quanto o trabalho dos edioiczss de escola publica tem provocado
problemas de saude nos mesmos. Nesse caso, ad@dsazlataram sentir dor de estbmago,
vivenciar insdnia e, inclusive, estar com sintordasdepressdo. Nesta mesma perspectiva
encontra-se a pesquisa de Silva (2007), que estadatividade ocupacional de quatro

professoras da rede publica de S&o Paulo e constgiesenca de sofrimento e adoecimento,
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advindos das condi¢bes inadequadas e alienadoog®rpionadas aos professores para
executarem seus trabalhos. Os adoecimentos eramioreddos, principalmente, com
sentimentos emocdes, como por exemplo, depresséao, stress avaaggnto de doencas pré-
existentes (como a enxaqueca) e até mesmo Lesddssfuwcos Repetitivos. A jornada de
trabalho de doze horas diarias e a alienagdo edaohessa atividade também levaram ao
distanciamento dos significados e dos sentidosreamfies a atividade educativa e,
consequentemente, ao sofrimento psiquico e ao stedgsico das profissionais.

Segundo estudos da autora acima e de Bossa (E9Rd)damental deixar claro que
na sociedade capitalista ocorre uma ruptura entsentido pessoal dtorabalho e o seu
significado (finalidade social do mesmo). Quansiaeuptura acontece, no caso do trabalho
docente, o professor realiza a atividade educateszanodo alienado, ou seja, ocorre uma
descaracterizacdo dessa atividade. Neste trabdiboado, o professor pode se sentir
impotente, desorientado, sem saber como atuar, s se tém claros o sentido e o
significado do trabalho docente.

Vale retomar, de acordo com a Tabela 8, que asadduas, tanto do G1 como do
G2, revelaram, em maior frequéncia, se sentirem dizalte das queixas escolares, o0 que
indica a alienagao no trabalho educativo. Dessadpio sentido (pessoal) do trabalho fica
confuso, obscuro, e o seu significado (finalidanlgat) também. Nesse sentido, concordamos
com Bossa (1994) quando esta defende que a forndacamfessor deve englobar mudancas
de ordem subjetiva — na formacpoofissional, considerando o contexto socioeconémic
cultural; na préatica pedagogica, através de mudanga concepcdes teoricas, etc. Por outro
lado, a mudanca no plano objetivo (recursos fisda®scola, materiais didaticos, salérios,
organizacédo e planejamento da escola etc) tambeena®rrer para que o professor consiga
estabelecer relacbes mais conscientes com a sudadé social, com a finalidade de superar

o trabalho alienado.

9. Opinido dos participantes acerca da sua formagébssional para trabalhar com as
dificuldades de aprendizagem e os problemas de atampento encontrados no contexto
escolar

Categorias

9.1 Sente necessidade de buscar informacdo naocerm avadémico, mas sim no
cotidiano: inclui as respostas das participantes igiormaram sentir necessidade de estar

sempre buscando informacéo e conhecimento, magafgin em buscar iSso com cursos e
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pés-graduacdo. Exemply:..] Eu acho que a busca, € um sentimento de ausmstante,
né?”; “[...] A minha experiéncia profissional, eucho que é justamente isso, € o dia-a-dia”;
“[...] E sempre estudando, né? Sempre se informameolindo opinido e por ai se vai.”;
“[...] Cada crianca € um desafio, cada crianca enho que buscar ajuda, cada crianca eu
tenho que ler, cada crianca eu tenho que conversagla criangca eu tenho que analisar,
né?”".

9.2 Falta preparo/capacitacéo profissional pafaath@r com esses alunos: envolve
as respostas das participantes que informaram en&erdir preparadas para trabalhar com
esses alunos, além de ndo terem estudado na giiadesse tema. Exempldg:.] Olha, de
vinte anos de profissdo eu poderia virar pra vodalar que eu estou totalmente preparada,
mas eu nao sou. [...] Entdo, quanto mais o temmsg@anais eu descubro que eu tenho que
aprender muito ainda sobre sala de aula, né?”; J[Mas pra lidar com essas criangas que a
gente fala que sdo criancas de incluséo, aindaafaluito pra gente ta preparado”; “[...]
Olha, preparo, nés ndo temos, 0 que a gente parkr fatentar ao maximo, fazer o que da
pra gente fazer”, “[...] Os professores ndo estaoeparados pra receber esses alunos,
muitas vezes ndo é nem dificuldade mesmo, né?”.

9.3 Que a formacao do professor seja continuauiiasl respostas das participantes
que informaram a necessidade de buscar cursosci@gsegdes, depois de graduadas.
Exemplos?|...] Olha, eu acredito que eu sempre busco mekaotanto que eu depois que fiz
0 magistério, ja fui pra Pegagogia, depois que @iypfa Pedagogia ja lidando com crianca
no dia-a-dia, eu percebi que tinha ali um espaggovgue precisava ser preenchido e busquei
esse preenchimento fazendo a Psicopedagogia”] ‘fEu acho que a gente ta sempre lendo,
buscando informacéo, fazendo curso, né?”.

9.4 O professor sente-se preparado para atenddunm @om dificuldade de
aprendizagem: refere-se as respostas das partegpgune informaram se sentir preparadas,
acham que sua formacao profissional foi boa pataathar com os alunos que apresentam
dificuldade de aprendizagem e problema de comperiton Exemplos?[...] Nao tive tantos
problemas, mas ja tive problemas assim, nos oatnos e me sinto assim preparada, porque
com cada situacdo que apareceu eu soube resolwvep@be conversar, soube compreender.
Soube passar para o0s pais e também pra coordengdgra] Olha, a minha opinido do
preparo... foi muito boa, porque no comeco, asgsedras, ndo dessa instituicao, elas diziam
que eu iria ter que preparar uma atividade pra cageanca dessa, ai eu pensei: eu posso
preparar uma atividade pra cada crianca de acordonca sua dificuldade, mas eu posso

estar trabalhando o mesmo contetdo com todas elas podem saber”.
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9.6 Que a formacado do profes$or muito tedrica, com pouca pratica: refere-se as
respostas das participantes que informaram terradugcdo uma formacdo muito tedrica,
com pouca pratica, estagios, para que pudessemaisrcontato com a realidade da sala de
aula. Exemplos![...] Eu acho que na minha formac&o eu tive maigemria mesmo e a
pratica eu fui vivenciar nos estagios, mas é diferale vocé estar numa sala de aula. Porque
dai, surgem imprevistos, varios que vocé tem geer fanas a gente vai aprendendo no dia a
dia”; “[...] Mas é dificil, porque eu ndo acho agsij € logico que vocé conhecendo a teoria,
vocé vai: olha, isso nédo pode, isso tal, né? Othaposso ir até ali, mas pratica mesmo, eu
pra mim foi bem dificil. Deixou a desejar”; “[..Yeja, tudo o0 que a gente aprende na escola,
ta? Infelizmente, muito pouco é discutido nos aid® formacio, né? E... vocé percebe que
academicamente muito pouco dos instrumentos, Igrdde curricular tem as dificuldades
gue Vocé encontraria aqui na escola, ta?”.

9.7 Nao respondeu a questdo: inclui as respostas pdaicipantes que nao

responderam a questao.

Os dados apresentados na Tabela 9 mostram queeg®res prevalecentes em
relacdo a opinido das participantes acerca dacsoeao profissional para trabalhar com as
dificuldades de aprendizagem e o0s problemas de atampento encontrados no contexto
escolar, sdosente necessidade de buscar informagdo ndo no atadémico, mas sim no
cotidiano,com 34% das respostdalta preparo/capacitacao profissional para trabhal com
esses alunoszom 27,3% das respostasqgaee a formacédo do professor seja continuada,
representando 20,5% das respostas das participdareém foram mencionadas respostas
gue pertencem a outras categorias, mas com peatembfieriores a estes, como pode ser

observado na respectiva Tabela.
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TABELA 9 — Opinido das participantes acerca da sua formpgéicssional para
trabalhar com as dificuldades de aprendizagem eprablemas de comportamento

encontrados no contexto escolar

Gl G2
Categorias Escola Escola Total
privada publica
F % F % F %
1- Sente necessidade |de 35 8 33,3 |15 34
buscar informag&o ndo no
meio académico, mas sim
no cotidiano.
2- Falta preparo/capacitacgd 20 8 33,3 |12 27,3
profissional para trabalhar
com esses alunos
3- Que a formagdo da 20 5 209 |9 20,5
professor seja continua
4- O professor sente-s2 10 2 8,3 4 9,1

preparado para atenden o
aluno com dificuldade de
aprendizagem
5- Que a formagdo d@ 10 1 4,2 3 6,8
professor  foi muito
tedrica, com pouca pratida
6- Nao respondeu a questapl 5 - - 1 2,3

20 100 |24 100 |44 100
Total

Nota: As porcentagens foram calculadas a parttotd de respostas referentes as distintas casegori
e nao a partir do numero de participantes.

Por meio desses dados, verificou-se que as edasademtem necessidade de
estudar, buscar mais conhecimento sobre os probles@lares que envolvem sua pratica.
No entanto, relatam que procuram fazer isso n&wmpeio académico ou cientifico, mas sim
em seu cotidiano, ou seja, por meio de conversasargros professores e algumas leituras

isoladas sobre o0 assunto. Sobre isto veja a falluae educadoras:

[...] Cada crianca é um desafio, cada crianca eah@ que
buscar ajuda, cada crianca eu tenho que ler, cadanca eu
tenho que conversar, cada crianca eu tenho queisaralné?
(P10 G1);
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[...] E... eu acredito assim, que a gente tem gstaresempre
buscando aprender cada vez mais. A gente nuncapestda,
por mais que a gente tenha feito uma boa graduagéomais
gue a gente tenha oportunidades na formacéao coamtiauque
eu considero extremamente importante, mas eu pgusoa
gente tem que estar sempre se atualizando, bus@ammhos,
sabe? (P1 G2).

Notamos que as educadoras ndo falam aqui em amerfed seu conhecimento
através de cursos e outras formagbes, ao contliugtam isso de outra forma, ou seja,
sozinhas. Ressaltamos que esta concepcao estaprmxima do que as perspectivas atuais
entendem como ensino-aprendizagem, em que o alewe ‘thprender a aprender”, pois
parece que, da mesma forma, o educador precisantgr a aprender’. Contestamos essa
ideia, pois entendemos, a partir da Psicologia dddi-Cultural, que é fundamental a
existéncia de um ensino planejado e sistematizathie exista um professor para ensinar um
conhecimento cientifico, com a finalidade do alws® apropriar desse conhecimento. O
mesmo vale para uma formacao profissional ou degm@ituacdo, que também exige um
ensino planejado e sistematizado, com professoepaados para ministrar o curso.

As educadoras ainda relatam, conforme os dados agacgoue se sentem
despreparados para lidar com as dificuldades dendmagem e com os problemas de
comportamento, entendendo ser necessaria uma f@oncagtinuada para os pedagogos. Isso
denota o quanto essas educadoras consideram qua #oreacdo profissional néo foi
suficiente para o entendimento e atuacdo diante ptoblemas escolares. Novamente
enfatizamos a falta de uma formacéao critica dosathres e defendemos a sua necessidade
para que, tal como propde Arce (2001), a mesmaapguasnitir que o profissional seja capaz
de “teorizar sobre as relagbes entre educacaoiedsde” (p.267), podendo, a partir disso,
refletir sobre a sua pratica, visando uma educagéa@ue todos os alunos tenham acesso a
cultura historicamente produzida, propondo mudaadas de humanizar os individuos. Para
isso ndo devem ser subtraidos da formacao dossporés conteudos filosoéficos, politicos,
sociais, histéricos, além do conhecimento didathetedoldgico.

Ao considerar cada grupo isoladamente, observaiseas| categorias prevalecentes
no grupo 1 (G1) sasente necessidade de buscar informacéo ndo no acagémico, mas
sim no cotidianp com 35% das respostasfata preparo/capacitacao profissional para

trabalhar com esses alunagpresentando 20% das respostas das participagdes giupo,
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tal qual a categorigue a formacg&o do professor seja contimda.grupo 2 (G2) as categorias
prevalecentes sdo as mesmas do grupo 1, mas corenfuais diferenciadossente
necessidade de buscar informacdo ndo no meio adadémas sim no cotidian@om 33,3%
das respostas, tal qual a categéalta preparo/capacitacéo profissional para trabathcom
esses alunosA categoriaque a formacdo do professor seja contimepresenta 20,9% das
respostas das participantes deste grupo.

Quanto a categori@ professor sente-se preparado para atender o aloom
dificuldade de aprendizagemas respostas somam 10% das participantes do &3% das
participantes do G2. Nesse caso, as educadorasdenteque sua formacéo profissional foi
suficiente para trabalhar com essas questdes, seasnéo significa, necessariamente, que
estas educadoras tiveram uma formacao criticalezaeatal reflexdo no exercicio de seu
trabalho.

Outra categoria que apareceu nos dois grupogjb@:a formacao do professtwi
muito tedrica, com pouca praticapm 10% de respostas no G1 e 4,2% de respostag.no G
Isso denota que as educadoras ndo compreendenodngia da teoria para a construcao do
saber educativo e ainda caem em contradi¢do, @aism que precisam continuar estudando
e buscando conhecimento, mesmo criticando a forngg@rica. Questionamos aqui dois
pontos: 1°) Quais teorias tém sido ensinadas e ¢émaosido ensinadas para os educadores
dizerem que estas ndo séo relevantes? e 2°) Camossével trabalhar em sala de aula com o
minimo de teoria, e como é possivel dizer que @at&@o € importante se € esta que embasa
a pratica de qualquer profissional?

Facci (2004) complementa que “se o professor n&r tilominio adequado do
conhecimento a ser transmitido, ele ter4 grandeuttiide em trabalhar com a formacéo dos
conceitos cientificos e também com a zona de debemento proximo de seus alunos”
(p.244). Sera grande a dificuldade de retirar mesmeismo do cotidiano alienado dessa
sociedade capitalista. Por isso, ao professor adiar sempre estudando as teorias
pedagodgicas e os avancos de varias ciéncias.

Acerca disso, a autora citada acima levanta o segquestionamentéComo exigir
do professor que ele ensine bem, que ele trangmifarmas mais desenvolvidas do saber
objetivo, se ele préprio ndo teve e continua ndmldeacesso a esse tipo de ensino e de
saber?” (Facci, 2004, p.244). E pensando nisso/gu®s cada vez mais a necessidade de se
fornecer ao educador uma formacédo de qualidade queraeste, da mesma forma, possa

transmitir qualidade no seu ensino.
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Sobre as educadoras, tanto da escola publica quimgwivada, relatarem que a
formacao dos professores deve ser continua, rev@Ruma vez o quanto € necessério para
os educadores o0 estudo tedrico, continuamente,gpandeicoar o trabalho educativo diario.
Concordamos que seja necessario nao somente parafessores, mas também para todos os
profissionais, buscar mais conhecimento através cdesos, especializacdo etc, para
complementar a sua pratica e questionamos o faapreder somente no dia-a-dia, por meio
da prética. Dessa forma entendemos, tal como rapero método marxista, que a teoria €
fundamental para embasar a pratica, pois uma smrtraresulta num trabalho empobrecido.
Um trabalho que possui apenas a pratica como referéealiza atividades de modo
espontaneo e alienado.

Por isso, mais uma vez propomos a Psicologia Hist@ultural como teoria capaz
de embasar o trabalho pedagdgico, uma vez que manpsssibilita a compreensao da
realidade histérico-social e delimita o papel dadatéo escolar. Da mesma forma delimita o
trabalho do professor, compreendendo que o desemarito e a aprendizagem dos
conteudos escolares ocorrem através do trabalhmaessistematizado, 0 que permite a
humanizacdo dos individuos. Conforme Vigotski (9008 aprendizagem promove o
desenvolvimento e a apropriacdo dos conhecimelosifccos, e com o aluno passa a ser
capaz de conhecer melhor a realidade da qual fee, ggodendo se relacionar com a
sociedade, agindo e modificando a mesma. Preocpaunando a escola nédo funciona nos
moldes que a Psicologia Histérico-Cultural prog@@s quando um individuo ndo aprende a
ler/escrever, ndo aprende 0s signos e o0s contaielusficos, a ele é retirada a condicdo de
homem, em termos de avanco qualitativo das esasitunentais, em termos de
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiquessomente o0 ensino escolar favorece.

Apareceu ainda, somente no G1, a seguinte categ@tarespondeu a questao
representando 5% das respostas. Na verdade, ssar@€léma categoria, a educadora do G1
nao quis relatar sua opinido acerca da formacgadispianal para trabalhar com as
dificuldades de aprendizagem e com o0s problemasodgortamento, alegando que nao
trabalha diretamente com esses aspectos encontragostexto escolar.

De acordo com os dados da Tabela 9, todas as ipantes, do G1 e do G2,
relataram sentir necessidade de buscar informagléie@ s queixas escolares. No entanto,
guestionamos o fato dessa busca ser realizadasaperetidiano, pois entendemos que uma
formacdo continua, por meio de cursos, inclusive pds-graduacdo, pode garantir a
solidificacdo de um conhecimento, nao ficando meedicialidade e no senso comum. Ambos

0S grupos ainda relataram se sentirem desprepgpadméidar com os problemas escolares, 0
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que refor¢ca ainda mais a necessidade de uma meitlmacéo profissional e de formagao
continuada.

Defendemos, portanto, uma formacdo de educadoressgja consistentemente
tedrica, mas que seja fundamentalmente critican a@d¢ questionar a sua pratica e o contexto
institucional, historico e social, os quais influmm a educacdo escolar. Acrescentamos a
necessidade de uma formacdo docente de cunhocpatitimenos alienante, que incite a
transformacao para um ensino de qualidade paras todoalunos, visando a humanizacéo
atraveés da transmisséo de conteudos historicampesdazidos.

Entendemos que uma formacdo que garanta o dessngote do pensamento
critico jamais admitiria compactuar com teoriasoacepc¢des reaciondrias, as quais visam
manter as “coisas” como estdo. Acreditar que obl@neas escolares séo de ordem individual
significa que o exercicio de reflexdo do contextstiiucional, histérico e social, ligados
diretamente ao surgimento de dificuldades de apragem e problemas de comportamento,
ndo foi devidamente ensinado, trabalhado, socddiz& por isso quelefendemos uma
formacao dos educadores que esteja atrelada aeafl@edo critica e politica do processo de

educar.



148

4. CONSIDERACOES FINAIS

Acerca das questdes norteadoras dessa dissersacdiqgue a escola privada enfrenta
dificuldades tal qual a escola publica? Qual a gesséo dos educadores desses dois tipos
de escola sobre a queixa escolar? Sera que asagla#ficuldades escolares sdo as mesmas
em ambas as escolas? Sera que ambas lidam da foesraazom suas queixas? Constatamos
gue ndo houve diferencas significativas entre aposdas fornecidas pelas educadoras da
escola privada e da escola publica.

Os resultados revelam que ndo houve diferenca g@asntoncepcdes de dificuldade
de aprendizagem e de problema de comportamentcaldoss entre as educadoras que
pertencem tanto ao grupo da escola privada (Glpodmescola publica (G2). Nos dois
grupos, as educadoras partem do pressuposto desgueblemas escolares estdo diretamente
relacionados apenas com a crianga, ou seja, ndoaeam os fendmenos escolares com a
sociedade, individualizando aspectos que estadwerdade, envolvidos diretamente com a
organizacdo e a estrutura social (modo de prodec@ondi¢cdes socioeconémicas), como
pode ser observado nas Tabelas 1 e 2.

Da mesma forma, acerca das causas das dificulddeleaprendizagem e dos
problemas de comportamento, ambos os grupos uwditizaom maior frequéncia justificativas
centradas no individuo, seja nos alunos ou em famflias, conforme Tabelas 5 e 6.
Entendemos que essas justificativas estdo fundaoesiem mitos e ideologias, que
naturalizam questdes de ordem social, ndo relacttmas problemas de aprendizagem com o
momento histérico em que sdo produzidos na socatedadis ideologias, segundo Bock
(2003), servem como um artificio violento para dmgoa realidade, ndo permitindo
compreender, analisar e transformar o fendmenwinsier para manter a sociedade como esta
e, consequentemente, manter uma Educacdo escearaguatinge o seu compromisso de
ensinar, a todos os alunos, os conteudos histogicEnproduzidos.

Vale complementar que essas ideologias jA havidm ®ntestadas e desvendadas
na década de oitenta, do século XX, quando surgiersamento critico, em especial na
Psicologia Escolar. Sobre isso Meira (2003), esclaique a educacédo também esta envolta
no espirito mercantilista do capital, além de sofrénfluéncia ideolégica dos pressupostos
neoliberais que camuflam os reais problemas gergulas sociedades de classes.
Percebemos, por meio das falas das educadorasi@sgstolas (publica e privada), o quanto
a influéncia ideolégica ainda permanece de modoirtame na compreensao dos problemas

escolares, além de evidenciar que o pensamentmainhda ndo impera no ambito escolar.
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Convém explicar que a compreenséo e as justifasiilas educadoras baseadas, até
hoje, numa visdo individualizada e naturalizada glasixas escolares, significa que essa é
uma maneira da sociedade, organizada no modo deg#o capitalista, reproduzir, por meio
de ideologias e de forma reacionaria, as explicacpara o fracasso escolar e,
consequentemente, continuar produzindo o fracassolag. Salientamos que o fracasso
escolar é antes de tudo um fracasso de nossa atejedesigual economicamente e
socialmente.

Os dados nos indicam que no ensino privado, assino €0 ensino publico, existem
as mesmas queixas por parte das educadoras. Nalasegrivadas, as dificuldades de
aprendizagem e o problema de comportamento/intiisgipambém aparecem como sendo
um desafio a superar no cotidiano educativo. Casn, ipretendemos frisar que todos os
educadores das duas redes escolares, no exerisimduncao educativa, se deparam com as
mesmas dificuldades/ queixas escolares, sendo spas @do sdo especificas do ensino
publico e nem das escolas do municipio que pesgoisamas atingem a sociedade como um
todo.

Saviani (2005) nos ajuda a compreender que numadsae de classes, como a
nossa, nos deparamos com impossibilidades, desafiosntradicbes, proprias da sociedade
capitalista, para efetivar uma educacéo unificagara todos. O mesmo autor explicita que
existe um tipo de educacao para uma classe e ormddigducacdo para a outra, ou seja, existe
uma educacdo diferenciada para cada classe shHoantanto, as falas das educadoras do
grupo das escolas privadas evidenciam que néo fegenigas em termos dos problemas
escolares que estas escolas enfrentam, se compaaadoque 0s educadores das escolas
publicas também relatam enfrentar. As escolas gaivdambém sofrem influéncias dessa
sociedade capitalista e neoliberal, a medida em gpes alunos também apresentam
dificuldade de aprendizagem e problema de comperitone estes, tal qual suas familias,
também sdo responsabilizados pelo sucesso oudeachido na educacgéo escolar.

Ainda acerca da educacao proporcionada aos diésregrupos sociais, de acordo
com Eidt (2009), esta educacéao, diferenciada poomuada aos trabalhadores, vai servir para
“habilita-los técnica, social e ideologicamentegparadaptacdo ao mundo do trabalho” (p.10).
Dessa forma, cada classe social (classe dirigantiabalhadora) vai ocupar um lugar na
organizacdo do trabalho, uma vez que, no capitaliariogica da extracdo da mais-valia do
trabalhador perpetua. A mesma autora também expliga mantemos a sociedade e a

educacado como estd, por meio de ideologias presaateteorias pedagdgicas burguesas (a
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escola nova, o construtivismo, a teoria do professftexivo, a pedagogia das competéncias),
gue embasam o trabalho educativo.

Entendemos que a Educacdo de um modo geral, se@nsino publico ou no
privado, tem utilizado teorias pedagogicas burgudgae abarcam ideologias neoliberais,
com o ideario do “aprender a aprender”). Os dadofabela 7 sugestionam que essas teorias
dissipadas podem estar influenciando também osaddues da escola privada no modo de
pensarem como ocorre o trabalho educativo, umaquez estes também anseiam que 0s
alunos aprendam e consigam sanar suas dificuldddesndo implicito, em suas falas, que
para isso ocorrer vai depender principalmente towa. Esta, portanto, embutida a ideia de
gue os alunos deverdo aprender e sanar as difimddaozinhos, como se o processo
educativo ndo dependesse do outro, ou seja, dd dapprofessor, do seu embasamento
tedrico-metodoldgico, enfim, das condi¢cdes socgasducacionais que Sao proporcionadas
aos alunos. Segundo a teoria que embasa o nobsthtraa acao planejada e consciente do
professor vai influenciar a mediagdo entre os cmlue curriculares e o aluno, com a
finalidade de provocar a aprendizagem e o deseiwehto das funcdes psicoldgicas
superiores do mesmo. Assim, entendemos, com bate te®ria, que a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos ocorrem por meio dagdek sociais e do trabalho educativo
planejado, e ndo de modo espontaneo, por meio destarco individual.

Eidt (2009) ainda afirma que a maioria dos probkenze aparecem no processo de
escolarizacdo podem ser explicatjosla apropriacao parcial daatividade depositada nas
producdes humanas, especialmente no que se refeas aonhecimentos cientificos{p.9
;10, grifos da autora)sto €, a autora defende a tese de que as pedagimiaprender a
aprender”, que preconizam a minima apropriacdocdogeudos cientificos, e aceitam que o
pensamento se desenvolve apenas na e pela exgerga@antem ao individuo apenas um
desenvolvimento parcial do pensamento e a ndo aapcdp da cultura acumulada dos
conteudos cientificos, submetendo-o, dessa formaleim do capital.

Concordamos com a autora acima e acreditamos dnacasso escolar tem se
caracterizado por uma Educacdo que ndo cumpre @asel de transmitir os conteudos
cientificos historicamente produzidos, por defendeminima apropriacdo dos mesmos,
garantindo apenas o desenvolvimento parcial dogpeaisto dos individuos e ndo o real
desenvolvimento das estruturas psiquicas superiaesomo propde a Psicologia Historico-
Cultural.

Dessa forma, vale esclarecer que, na primeira dédadséculo XXI, o fracasso

escolar ndo se caracteriza mais como sendo a éeasl@isdo ou repeténcia dos alunos de
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escola publica, pois com a implantacdo do ciclacbas com a exigéncia de todos os alunos
permanecerem na escola, recebendo, inclusive, bstsda, as criancas ndo repetem de série
e, portanto, estima-se que 95% delas estdo naaedtmlentanto, segundo dados do INEP e
IDEB, mesmo a maioria das criancas frequentandesaslas, essas mudancas politicas
voltadas a educacdo ndo indicam que houve apregtizgpara a maioria dos alunos (ver
paginas 16 e 17). Na escola privada, também, walifitiimente reprova a série que estuda
ou é evadido da escola, e, da mesma forma, aldidida de aprendizagem e os problemas de
comportamento aparecem nessa instituicdo, ondedpsigs alunos ou suas familias também
continuam a ser responsabilizados pelas queix&sacasso escolar.

E importante também discutirmos um pouco acercala@wo da escola privada, que
dificilmente é reprovado. Pelos dados coletadagydssivel constatar que os alunos de escola
privada sdo mais assistidos por profissionais éslpsxios, além de possuirem aulas de
reforco e muitos pais procurarem professores oaguegbs para aulas particulares. Além
disso, devido as melhores condi¢cdes financeirasgsealunos possuem mais aparato no
processo de aprendizagem, com mais assisténcialiagies. Outro fator que influencia é
gue essas escolas estdo preocupadas com sua irfreegs® caso, como uma mercadoria) e
buscam alternativas intra e extra escolares pamtaréan solucionar a dificuldade de
aprendizagem ou os problemas de comportamentopguec@m na escola.

O que questionamos € o fato dos educadores condereem, acerca das queixas
escolares, que algo ndo vai bem com “a criancda (e8o aprende porque possui algum
problema ou € naturalmente indisciplinada, desssada ou possui algum distarbio), e
acabarem encaminhando o aluno para tratamentoldmfmm médico, psicopedagdgico,
fonoaudiolégico etc. A andlise dos dados evidendjue, para ambos 0s grupos de
participantes (escola publica e privada), quandecala ndo consegue resolver os problemas
escolares, ndo alcancando desempenho e “mudangalunmos que apresentam dificuldades
de aprendizagem e problemas de comportamento, agadales promovem o0
encaminhamento destes para profissionais especlabz(ver Tabelas 3 e 4)uestionamos
essa pratica, concordando com Collares e Moysé86]19uma vez que, recorrer aos
encaminhamentos € procurar solu¢cdes médicas, guaaderdade, ha que se rever a propria
educacéo e discutir as politicas pedagdgicas gumeavem. Além disso, essa pratica muitas
vezes acaba legitimando que os problemas escelwesriundos da prépria clientela.

Conforme o relato das educadoras, 0 acesso dossalla escola privada a esses
profissionais acaba sendo mais facilitado do qua pa alunos da escola publica. Aqueles,

devido as melhores condi¢cbes financeiras e a prasda profissional, principalmente o
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psicologo, na escola privada, conseguem atendinmaate rapido e particular, enquanto os
alunos da escola publica dependem dos postos die salde estagiarios do curso de
psicologia.

Os resultados obtidos ainda nos permitem afirmaragnéo aprendizado dos alunos,
tanto da escola publica quanto da escola privadaéd$ se caracteriza mais pelo preconceito
de que estes ndao aprendem porque S80 negros & @opoF iSSO Ndo possuem capacidade
para aprender os conteludos escolares, mas sim cpet@reensdo de que estdo com
dificuldades de aprendizagem porque possuem praslaie ordem biologica/neuroldgica,
ou, simplesmente, estdo desinteressados pelo estndturos, ou ainda porque possuem
problemas de ordem emocional/ psicoldgica. As famitambém sdo as causas das
dificuldades de aprendizagem e dos problemas depadamento, segundo essas
participantes, tal como verificou Patto (1990). iAgs muito mais do que o nivel
socioecon6mico dos alunos, culpa-se a familia poagdes como: o fato dos pais néo
estarem acompanhando a vida escolar de seus fdbosabalharem fora de casa, porque os
pais sdo separados, ou porque o aluno é criadpapentes etc, o que acaba individualizando
a culpa pelos problemas escolares. Defendemos caguitais concep¢cdes ndo passam de
ideologias que precisam ser guestionadas, ja quiéaot a realidade das queixas escolares,
pois, como afirma Eidt (2004), “Compreende-se quelguer forma de culpabilidade
individual torna-se reducionista e converte-se ema armadilha ideoldgica condizente com
0s principios neoliberais” ( p.195).

Uma das causas atribuidas pelas educadoras adsmpagsbde comportamento, que
merece destaque, foi o distirbio de comportamertwomiinado TDAH (Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade). A frequénciam que este distirbio apareceu nas
explicacbes das educadoras levou-nos a refletiesmbmesmo, pois, tal como Eidt (2004),
discutimos a real causa desse transtorno, enteadgrelo elevado niamero de diagndésticos
de TDAH ndo pode ser justificado por um Unico fdtimidgico, intrinseco a criangca. Ha que
se levar em conta a sociedade hiperativa na quamas e as inadequacdes do processo
ensino-aprendizagem para o aparecimento de compamtas desatentos, hiperativos e
impulsivos. A visdo patologizante e biologicista sd@problemas escolares sugere a
medicaliza¢do das criangas e ndo uma revisao dedsde e do tipo de escola que estamos
produzindo e que, consequentemente, gera dificeida® aprendizagem e problemas de
comportamento. Dessa forma, ndo concordamos colavad® namero de diagndsticos de
TDAH, uma vez que legitimar a existéncia de umudiso no aluno prova que, de modo

naturalizante, continuamos centrando no individticaaisas dos problemas escolares.
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Acerca do exposto acima, destacamos que NnoOS am@IAD® pressupostos da
Psicologia Histérico-Cultural para compreender agixps escolares, pois esta teoria néo
nega a constituicdo organica do sujeito, sendo askmse para o desenvolvimento do
individuo. No entanto, esse desenvolvimento naocem#p somente dessa constituicdo
organica, mas também, e principalmente, das coeslighciais e culturais, para que ele
ocorra. Por isso, Eidt (2004) explica que devemosamr “a construcdo do psiquismo
humano de forma néo dicotdmica, ou seja, sem reeganstituicdo organica, mas ressaltando
as influéncias do modo de producdo capitalistane,especial, do neoliberalismo, em sua
constituicdo” (p.194). Assim, também concordamom @ autora que, ao se tratar dos
problemas escolares, devemos considerar os fatoesoestruturais e ndo apenas 0S
psicodinamicos individuais.

Outro ponto que merece ser destacado é que tapartaspantes da escola publica
guanto as participantes da escola privada almegammaior frequéncia, que as queixas
escolares sejam resolvidas (ver Tabela 7), alémeldéarem se sentir mal ao lidarem com
esses problemas de comportamento e dificuldadepden@izagem de alguns alunos (ver
Tabela 8). Ressaltamos, porém, segundo nossodentamo, que essas queixas ndo serao
resolvidas como acreditam muitos educadores, apsmaseio de esforgco individual, até
porque, como ja explicamos, os problemas escolaiesexistem apenas devido a causas
individuais. De acordo com nosso ponto de vistsy@eracdo das queixas envolve uma luta
coletiva por um ensino que realmente promova and@agem e o0 desenvolvimento dos
alunos, e para isso sera necessaria uma formagfissmnal que possua um embasamento
tedrico capaz de permitir a compreensao dos fenésnem sua totalidade.

Os resultados apontam que, tanto as educadorasldeof®o do G2, sofrem
alienacdo no trabalho educativo (ver Tabela 8) ecipam estar sempre buscando
informacdes, pois ndo se sentem preparadas paractith os problemas escolares. Ha ainda
aquelas que sentem a necessidade de formacao uzml#irfver Tabela 9). Dessa forma,
sugerimos uma formacao critica, seja na graduagam® cursos de pos-graduacédo, a fim de
rever as ideologias e a influéncia neoliberal, gméss também nas instituicbes privadas, de
modo a alcancar um conhecimento que considere textonsocioecondmico-cultural na
organizacdo da escola, analisando a totalidades dogsque superar a alienagéo presente no
processo educativo.

Além disso, para superar esta alienacéo e a reggiodile uma Educacéao repleta de
ideologias, que a impedem de avancar, sugerimosi@l&gia Historico-Cultural como

subsidio para o trabalho desses profissionaignseies educadores, psicélogos etc, a medida
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que ela podera auxilia-los em um trabalho comprislmetom a qualidade da Educagéo
escolar. Falamos de uma Educacdo transformadop@z cde humanizar os individuos,
repassando os conteudos cientificos fundamenteasopadesenvolvimento do pensamento dos
alunos. Ao se formarem individuos que aprendemestmnar e a captar as contradi¢cdes da
sociedade em que vivem, estes serdo capazes dmlgirela e de transforma-la.

Esta teoria, ao defender a importancia da medidggwofessor e o papel da Escola
no desenvolvimento dos individuos, confronta-se casn pedagogias do “aprender a
aprender”. Estas, influenciadas pelo neoliberalisomole impera “a exacerbacéo da liberdade
individual - a negacao de todo o tipo de controtei®ridade” (Eidt, 2004, p.195), defendem
que cabe ao aluno aprender por meio dele mesmompa de seu interesse, esforco e
capacidade, sendo o professor um mero facilitadoPsicologia Historico-Cultural néo
compactua com essas teorias pedagogicas que nanipa Educacdo escolar,
ideologicamente, mas, ao contrario, serve de moelaobsidicnecesséario para combater o
fracasso escolar, na defesa de que a crianca depenthtervencdo do adulto, no caso da
escola, do professor, para a construcdo da suadaipagem, entendendo ainda que o aluno
aprende e se comporta de acordo com as condicOaaiss@® educacionais a ele
proporcionadas.

Enquanto a formacéo dos educadores, e de outrdissproais, estiver atrelada a
estudos/pesquisas e teorias que enfatizam o frdgassxa escolar de modo individualizado,
as atuacOes e explicacdes se fundamentardo nessgpcao e com isso, reproduziremos o
fracasso escolar, num circulo vicioso. Uma formag#eca, ao contrario, permite um olhar e
uma atuacdo diferente - visando mudangas - descoafites de ter como Obvio, que os
problemas escolares séo frutos de problemas indiiddresgata as condi¢ces historicas e
sociais para o entendimento dos mesmos. Deste raguyspectiva critica se apoia e procura
por atuacdes que busque uma Educacéo efetivaquirs t

Para finalizar, defendemos a saude mental e a atétopizacdo de nossas criancas,
além da saude mental e fisica do educador envohadorocesso de educar. Compreender a
natureza histérico-social dos fendbmenos escola@essignifica desconsiderar a subjetividade
envolvida nas queixas escolares, seja 0 sofriméosoeducadores, dos alunos ou dos pais,
originarias da falta de aprendizagem ou dos corapmmhtos indesejados, de acordo com 0s
educadores, no ambito escolar. O que contestam@sviédo hegemobnica da psicologia
presente na educacao, visdo idealista e liberal,eyacerba a subjetividade do individuo,
desconsiderando os fatores sociais que a constit@mcordamos com Meira (2003) de que

a visdo do encontro entre o sujeito humano e aagdocdeve ter como base um referencial
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tedrico e filosofico que favorecga reflexdes pangereconcepcdes e situagdes cristalizadas no
ambito escolar, a fim de proporcionar uma Educasé@m de nivel bésico ou de Ensino

Superior, que cumpra “[...] de fato seu papel deati@acdo do saber e de formacéo critica”
(p.57).
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ANEXO 1 - AUTORIZACAO DO DIRETOR (A)

Diretor (a) autorizo Cristiane Toller Bray, portadao RG n° 43850469-0 e CPF 317237358-
41 (discente do Programa de POs-Graduacdo mestaddPsicologia da UEM), sob

orientacéo da professora Dr2. Nilza Sanches Tessmmardo, portadora do RG n° 3731227-
4 e CPF 755614509-30, a realizar a pesquisa wtigul “Concepcbes e atuacdes dos

educadores de escola publica e privada em relagiioguéeixas escolares” no

a qual tem por objetivo buscar dentro do ambitmlasc(publico e privado), a partir de
entrevistas semi-estruturadas com os educadorefegpores, diretor, coordenador etc) suas
concepcOes e atuacbes acerca das queixas esc(@lifiegldades de aprendizagem e
problemas de comportamento dos alunos). Para @érenélise serdo realizadas comparacées
entre as duas escolas (publica e privada), a pdesr concep¢gbes dos educadores, para
verificar se ha diferencas ou semelhancas quantsuas concepcfes e atuacOes sobre a
queixa escolar. E assegurado o anonimato sobmentiddde dos participantes, bem como do
estabelecimento e da cidade em que a pesquisaesdirada. Cabe ressaltar que a mesma
sera submetida & apreciacdo do Comité de Eticandl@tdidade Estadual de Maringa.
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ANEXO 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Compreenséao acerca da queixa escolar (dificaldadaprendizagem e problemas de
comportamento)

2) Existéncia ou néo de queixas/fracasso na egoeldérabalha;

3) Quais sdo, como sao, quando aparecem as ddoeddde aprendizagem nos alunos.
Exemplos;

4) Quais sdo, como sdo, quando aparecem 0s prabldmaomportamento nos alunos.
Exemplos;

5) O que fazem, como lidam com essas queixas;

6) Quais sdo as possiveis causas das dificuldaglespiendizagem e dos problemas de
comportamento;

7) Expectativas para com o0s seus alunos com difidéls de aprendizagem e comportamento
em sua sala de aula;

8) Como o educador se sente diante dessas difdeddpue encontra na sala de aula;

9) Qual a opinido/sentimento dos educadores engaelao seu preparo, a sua formacéo

profissional para trabalhar com essas criancas.
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ANEXO 3 - FICHA DE IDENTIFICACAO

1) Nome (apenas iniciais):

2) Sexo:

3) ldade:

4) Grau de escolaridade:

5) Tempo de experiéncia profissional:

6) Cursos de formacéao realizados apés a formagdisgional:

7) Qual funcdo exerce na escola? No caso de poofégs em que série ministra aula?
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ANEXO 4 -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Concepgbes e atuagOes dos educadores de escbta @miprivada em
relagéo as queixas escolares

Eu, Cristiane Toller Bray, aluna do Programa de-dtaduacdo — Mestrado em Psicologia da
Universidade Estadual de Maringa, venho solicitasea consentimento e colaboragdo no
sentido de participar de uma pesquisa intituladantepcdo e atuacado dos educadores de
escola publica e privada em relacdo as queixasaess que sera realizada com educadores
(professores, diretores, coordenadores, supersgjsdesescolas publicas e privadas do ensino

regular.

Essa pesquisa tem como objetivo geral buscar ddotéambito escolar (publico e privado), a
partir de entrevistas semi-estruturadas com os aeldues (professores, diretores,
coordenadores etc) suas concepcdes e atuacOea dasrqueixas escolares (dificuldades de
aprendizagem e comportamento dos alun@Ggbe aqui realizar uma analise comparativa
entre as duas escolas (publica e privada), a pder concep¢bes dos educadores, para
verificar se ha diferencas ou semelhancas quantsuas concepcfes e atuacOes sobre a
queixa/fracasso escolar. O projeto em questdo mutetese estruturar como pesquisa
qualitativa que tenha como pressuposto uma metg@dopautada no Materialismo Histérico-
Dialético. Foi escolhida a técnica verbal de engtavsemi-estruturada e para analise dos
dados sera utilizado o procedimento da analisegodté (uma das varias técnicas que
contemplam a andlise de conteudo). Assim, o refaktedrico deste estudo é a Psicologia

Historico-Cultural.

Espera-se que essa pesquisa contribua de forntificeere social tanto para compreender e
ampliar o tema acerca da queixa/fracasso escadanp dambém para propor sugestoes e
reflexbes (a fim de rever alguns posicionamentosites que pairam no ambito escolar),
propondo discussfes acerca de alternativas e maglaras acdes pedagogicas, bem como
para o sistema educacional brasileiro. Partindpréssuposto de que a escola pode ser um
meio de transformacéo social, este estudo se apolata por uma Educacdo de qualidade,
mais igualitaria e transformadora. Espera-se, ptofaontribuir para a ciéncia Pedagodgica e
Psicologica ao enfocar aspectos da aprendizagemndesknvolvimento da crianga, trabalho
desenvolvido pela escola.
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A pesquisa propde o preenchimento de uma fichadeetificacdo, destinada a obter
informacgdes sobre idade, sexo, grau de escolarie@delos participantes. E uma entrevista
que sera realizada utilizando-se de um roteiro -sstnuturado, previamente elaborado, que
abarque os assuntos a serem desenvolvidos. Sieradatium gravador com fita cassete para
o registro dos dados, e para a realizacdo da &staegerao gastos aproximadameritge
minutos com cada participante, sendo o horéario alarcom antecedéncia. O local para a
realizacdo das entrevistas sera a propria insiuegducacional. Antes e durante a pesquisa,

sera esclarecida a metodologia a ser aplicadatndaes

Os dados seréo trabalhados e analisados de forensegmantenha o anonimato, o sigilo e a
privacidade sobre a identidade dos participantesy bomo do estabelecimento e da cidade
em que a pesquisa sera realizada. Cabe ressadtar mgsma sera submetida a apreciacéo do
Comité de Etica da Universidade Estadual de MariBgéa ainda garantida ao participante a
liberdade de recusar ou retirar 0 consentiment@aléicipar da pesquisa, sem nenhuma

penalizacao.
PP UPPPTUPPPRRPPPIN
RG N apo6s ter lido e entendido as infornescd@

esclarecido todas as minhas duvidas referentes te& estudo, CONCORDO
VOLUNTARIAMENTE em dele participar.

a: Dat / /

Assinatura do participante

OBS: Equipe:
1- Nome: Cristiane Toller Bray (pesquisadora) Taalef (44) 9904-3487 ou (44) 3025-
1280 ou ainda (19)3534- 8338

Endereco Completo: Rua Osvaldo Cruz, 603 &(Z0na 7) Maringa -PR.
2- Nome: Nilza Sanches Tessaro Leonardo (oriengddor Telefone: (44) 3261-4291
Endereco Completo: Departamento de Psicologia daeksidade estadual de Maringa —
Avenida Colombo n° 5790, bloco 118.
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Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procumados membros da equipe do projeto
ou o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Emdiv8eres Humanos (COPEP) da
Universidade Estadual de Maringad — Sala 01 — BOddb— Campus Central — Telefone: (44)
261-4444.

Eu, Cristiane Toller Bray, aluna do Programa de-dtéaduacdo — Mestrado em Psicologia da
Universidade Estadual de Maringa, declaro que tortadas as informacdes referentes ao

estudo ao participante.
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ANEXO 5 - QUADROS DE IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES

PARTICIPANTES DA ESCOLA PRIVADA (G1)

Partici | Sexo| Idade| Grau de Tempo de Curso realizado pds-| Fungéo que

pante escolari experiencia | formacéao exerce na
dade na profissional escola

profisséo

P1 Fem.| 28 Magistério; 5 anos Professora
Cursando do 2° ano
Pedagogia

P2 Fem. 30 Ensino Superior| 1 ano Professora dd
Completo- ano
Pedagogia

P3 Fem. 70 Superior 30 anos Diretora
Completo-
Medicina
Tradicional
Holistica

P4 Fem. 21 Magistério; 4 anos Professora dé
Cursando apoio
Pedagogia pedagogico

P5 Fem. 39 Ensino Superior| 10 anos Especializagdo em | Coordenadora
Completo- Psicopedagogia pedagogica
Pedagogia

P6 Fem.| 35 Magistério; 10 anos Professora
Cursando da 3° série
Pedagogia

P7 Fem.| 36 Ensino Superior| 15 anos Curso de capacitacaddProfessora do 1
Completo- profissional ano
Pedagogia

P8 Fem.| 45 Ensino Superior| 25 anos Curso de capacitacaddProfessora do 2
Completo- profissional ano
Pedagogia

P9 Fem.| 40 Ensino Superior| 20 anos Curso de capacitacgdProfessora do 4
Completo- profissional e 5°ano
Geografia

P10 Fem, 45 Ensino Superior| 20 anos Curso de capacitaggd’rofessora da 2
Completo- profissional série ou 3° ano
Pedagogia

P11 Fem, 45 Ensino Superior| 28 anos Especializagéo em | Professora da 2
Completo- Educacéo Infantil e | série ou 3° ano
Pedagogia Ed. Especial

P12 Fem, 43 Ensino Superior| 24 anos Especializacdo em | Coordenadora
Completo- Psicopedagogia e Pedagodgica
Pedagogia Mestrado em

Formacao

10



PARTICIPANTES DA ESCOLA PUBLICA (P2)
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Partici | Sexo| Idade| Grau de escolari| Tempo de | Curso realizado Funcéo que
pante dade experiencia | pés-formacgéo exerce na
na profissional escola
profissao
P1 Fem.| 43 Ensino Superior | 20 anos Especializacdo e | Supervisora
Completo- mestrado incompletg Educacional
Pedagogia
P2 Fem.| 38 Ensino Superior | 15 anos Especializacdo em | Professora do 1
Completo- Metodologia e ano
Pedagogia Didatica de Ensino
P3 Fem.| 38 Magistério 20 anos Especializacdo en) Professora da 4
Educacdo Especial | série
P4 Fem.| 34 Ensino Superior | 14 anos Curso de Incluséo ¢ Professora da 3
Completo- varios cursos de série
Pedagogia e formacé&o continuada
Letras
P5 Fem.| 35 Magistério; 17 anos Cursos de Professora da 3
Ensino Superior capacitacao série
Completo-
Historia
P6 Fem.| 42 Ensino Superior | 18 anos Especializagéo em | Professora
Completo- Deficiéncia mental; | da 12 e 22 série
Pedagogia Psicopedagogia e
Pesquisa Educacional
P7 Fem.| 46 Ensino Superior | 10anos Especializagéo em | Professora da 4
Completo- Pedagogia e cursos | série
Pedagogia de capacitagéo prof.
P8 Fem.| 42 Magistério; 14 anos Especializagéo em | Professora da 3¢
Ensino Superior Histéria e Geografia| série e de 52 a 8
Completo- série
Geografia
P9 Fem.| 46 Ensino Superior | 29 anos Especializagéo em | Professora
Completo- Ed. Especial; Auxiliar
Pedagogia Psicopedagogia e
Supervisdo Escolar
P10 Fem, 31 Ensino Superior | 10 anos Especializagéo em | Professora da 1
Completo- Ensino de Ciéncias e série
Pedagogia cursos de formagéo
de professores
P11 Fem, 48 Ensino Superior | 25 anos Mestrado em Coordenadora
Completo- Educacéao Pedagdgica de
Administragao 12 e 22 série
P12 Fem, 42 Ensino Superior | 18 anos Mestrado em Coordenadora
Completo- Geografia Pedagdgica da
Geografia 32 e 42 série

[9)
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ANEXO 6 '<z Universidade Estadual de Maringa
AT/ \\ Pro-Reitoria de Pesq uisa e Pés-Graduagio
'7‘% Comite Permanente de Ftica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
Registrado na CONEP em 10/02/1998

CAAE N°. 0272.0.093.000-08 PARECER N°.513/2008
|_Pesquisador (a) Responsavel: NILZA SANCHES TESSARO LEONARDO il
LCentro/Deparlamcnto: Centro de Ciéncias Humanas/Departamento de Psicologia I

Titulo do projeto: (‘()NC!ZPCOES E ATUACOES DOS EDUCADORES DE ESCOLA PUBLICA E
PRIVADA EM RELACAO AS QUEIXAS ESCOLARES

Andlise do Protocolo de Pesquisa:

O Projeto de Pesquisa pretende entrevistar 32 profissionais da educagdo, sendo 16 educadores de
escolas publicas e 16 educadores de escolas privadas, visando verificar as concepgdes e a atuagdo dos
educadores em relagéo ao fracasso escolar. Apresenta roteiro com sete questdes que irdo nortecer a entrevista.

O TCLE apresentado, embora atenda minimamente os requisitos constantes na Res. 196/96 — CNS,
deverd ser apresentado aos sujeitos de pesquisa, com esclarecimentos acerca dos objetivos do estudo (de forma
mais clara). Recomenda-se ainda, assegurar todas as garantias preconizadas pela Resolugdo supra mencionada
no texto do TCLE.

O Cronograma apresentado ¢ apropriado as atividades. Entretanto. informamos que os dados nao
deverao ser coletados antes da apreciacio e aprovagio deste Comité.

A pesquisadora apresenta autorizagio dos estabelecimentos de ensino onde a investigagio sera
realizada.

Consideragdes:
Considerando que o protocolo de pesquisa e o termo de consentimento livre e esclarecido atendem

as exigéncias da Resolugao 196/1996 do Conselho Nacional de Sadde:

PARECER: O COPEP - Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Maringa ¢ de parecer favoravel a realizagdo da pesquisa.

Iﬂluacﬁo: APROVADO

SRR | S—

I CONEP: ( X ) para registro () para andlise e parecer Data: 03/10/2008

[O pesquisador devera apresentar Relatorio Final para este Comité em: 01/02/2010 —I
O protocolo  foi apreciado de acordo com a
Resolugdo n° 196/96 e complementares do JO i
CNS/MS, na 161" reunidgo do COPEP em WU o
03/10/2008. : Prof'. r'. leda Harumi Higarashi
\// residente do COPEP

Em suas comunicagdes com esse Comité cite o nimero de registro do seu CAAE.
Bloco 10 sala 01 — Avenida Colombo, 5790 — CEP: $7020-900 — Maringa - PR
Fone-Fax: (44) 3261-4444 — e-mail: copep@uem.br



