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RESUMO

A presente dissertacdo resulta de pesquisa biéfiogr desenvolvida no periodo de
2009-2011, vinculada ao Programa de Poés-Graduag@oPsicologia da Universidade
Estadual de Maringa (PPI-UEM). A pesquisa teve ctanta as contribuicdes dos estudos da
defectologia soviética voltados a deficiéncia italial para a formacgéo do psicélogo e da sua
atuacao junto a educacao especial ou ao atendiradntmcional especializado. Os objetivos
foram: identificar as criticas e proposices de afgki e de outros autores contemporaneos
seus a defectologia russa, com enfoque a defiei@ntlectual; aprofundar nas elaboracdes
tedrico-metodoldgicas da psicologia historico-aatua respeito de como a pessoa com
deficiéncia intelectual aprende e se desenvohaxudir contribuicdes para a formacgéao e a
atuacdo do psicologo junto ao atendimento educakiespecializado. Justifica-se a sua
realizacdo ante a sua vinculacéo a linha de pesguaisstituicdo psicossocial da subjetividade
e do conhecimento e ao projeto de pesquisa Psiaokdgtorico-Cultural e Defectologia:
estudo das contribuicdes/implicacdes tedrico-mebgilcas soviéticas para a apropriacdo da
linguagem verbal por alunos com deficiéncias e paranstituicdo das suas subjetividades. A
pesquisa teve como referencial a Psicologia Hsté@ultural e a Defectologia Soviética.
.Elegeu-se como fontes primarias as obras espesifie Vygotski e como fontes secundarias
autores e colaboradores que referenciam o autso rassua teoria. Destaca-se, com o
investigado, que a teoria vygotskiana oferece mossmos a formagéo tedrica e atuagédo do
psicologo, bem como novas concepcgdes de homerelsaji@ficiente ou ndo. Ante 0 exposto,
conclui-se que a pratica do psicologo da forma cesm sendo realizada contribui para a
manutencado de uma ideologia social vigente, e @drda apropriacao da teoria vygotskiana é
possivel romper com essa forma de atuacdo e prapar psicologia comprometida com

transformacdes sociais.

Palavras-Chave: Deficiéncia Intelectual, Defect@o§oviética, Formacdo e Atuacdo do

Psicologo, Critica a Psicometria.
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ABSTRACT

This dissertation is the result of literature shagarried out from 2009-2011, linked
to the Graduate Program in Psychology, State Usityerof Maringa (UEM-PPI).The
research theme was the contributions of Sovietiesuof disabilities focused on intellectual
disability for the training of psychologists andeith work with special education or
specialized educational services. The objectivesew® identify and propositions of
Vygotsky and other contemporary authors to theifeD®logy Russian, with a focus on
intellectual disabilities; further elaborations thre theoretical and methodological approaches
of historical-cultural psychology as to how the qmar with intellectual disabilities to learn
and develops, to discuss contributions to the ftionaand work of a psychologist with the
specialized educational services. Justified theilevement compared to their line of research
linking psychosocial constitution of subjectivityndh knowledge and the research project
Historical-Cultural Psychology and Defectology: tady of contributions / theoretical and
methodological implications for the Soviet apprapion of verbal language by students with
disabilities and the constitution of their subjeities. The research followed the Historic-
Cultural Psychology and the Soviet Defectology.e. Whs elected as the primary sources of
cognition in specific works and secondary sourceshsas authors and employees that
reference the Russian author and its theory. tidstaut, with the investigation, the Vygotskia
theory offers directions to our classroom and tégcpologist, as well as new conceptions of
man he is poor or not. Based on the foregoing, avelade that the practice of a psychologist
at the way they are being performed helps to mairsta ideology of social force, and through
the appropriation of Vygotskia theory it is possilb break this form of action and propose a
psychology engaged transformations social.

Keyworks: Intellectual Disabilities, Defectology Soviet Twang and Performance

Psychologist, Critique of Psychometry.



SUMARIO

APRESENTAGAOD ..ottt emee ettt e ste ettt e et e e st s st etesaeseestearnaneeneeeas 9
INTRODUGAO ....oooviitiieieie ettt s emees ettt steste st e et e eeestesteeteesteneensaseeseseeseeareaneas 19
1 PSICOLOGIA SOB MEDIDA: (DES) CONSIDERACAO DA HISTOR A ............ 34
1.1 HISTORIA DA PSICOLOGIA E HISTORIA DAS AVALIACOB: UMA
RELACAO SIMBIOTICA .....oviieeeeeeee ettt ettt sae st snesne e 41
1.2 A PSICOLOGIA E SUA INSERCAO NA EDUCACAO ESPEQIA.........cc.cevenee. 46
1.3 A MENSURACAO COMO ATIVIDADE PRINCIPAL DO PSICODGO.................. 49
2 DA INVISIBILIDADE A PRODUCAO SOCIAL DA DEFICIENCIA
INTELECTUAL ....ooveieee ettt eeeas ettt tessste s stenste s aseesetestenennnsateeneseananes 58
2.1 A DINASTIA DOS TESTES PSICOMETRICOS NO DIAGNOED DE
DEFICIENCIA MENTAL ..ottt emeee st ee sttt seaessaeessneneas s 62
22 TEORIA DE L. S. VYGOTSKI E O ESTUDO DA DEFICIENA
N =L I =0 0 OO 66
2.2.1 O Contexto e a Elaboracao Teorica ESPeCIalS..........uuvuieiiieiieeeeeeeeiieeeeiiiiiinnnns 67

2.2.2 Vygotski e a Defectologia Soviética: Contriigbes para o Processo de
Avaliacdo e para a Visibilidade da Pessoa com DeBacia..............eeevvveviiieneeennnn.. 75
2.2.3 O Contexto Historico e a Cronologia das Puldia¢des Vygotskianas .................... 76

2.2.4 Vygotski e a Visibilidade do Desenvolvimentd&Gocial da Pessoa com

D= {Toi[=] o Tod - NPT EPPPPPPPPR 80
2.2.5 A Critica a Defectologia Antiga ou a Invisihidade do Desenvolvimento............. 83
2.2.6 Dos Legados de Vygoski para a Psicologia Atua...............oooevvviiiiiiiiiiiiiinneeen 87
2.2.7 Do Desenvolvimento a Educacéao da Pessoa coeafi@éncia...........cccccccvvvvvvnnnnnnnn. 88
2.2.8 O Principio de Compensacao e da Supercompegda em VygotsKi .................... 89
2.3 A SUPERCOMPENSA(}AO PARA VYGOTSKI ..o 94
2.4 ACRITICA DE VYGOTSKI A ESCOLA AUXILIAR ..ottt 96
2.4.1 As Causas da Chamada Oligophrenia......ccccc.oooviiiiiiieeiiiicieiee e 103
3 O DESENVOLVIMENTO HUMANO E A FORMACAO DAS FUNCOES
PSICOLOGICAS SUPERIORES: META PRINCIPAL DA PSICOLOG IA......... 112
3.1 EM DEFESA DE UM METODO PARA COMPREENSAO DA FOE@(@AO
DAS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES ........oeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaienns 114
3.2 AS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES .......cccovoeeeeieeeeeeee e 122

3.3 FORMAGAO DO SISTEMA PSICOLOGICO ..., 125



viii

3.4 O DESENVOLVIMENTO HUMANO PARA VYGOTSKI.....vm i 129

4  CONSIDERAGOES FINAIS.....c.ocuiieeeeieeeieee ettt enns 134
4.1 PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E O ATENDIMENTO APESSOA

COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: EM BUSCA DA EMANCIPAC/O

HUMAN A e e s 134
4.2 DA IMPORTANCIA DA TEORIA VYGOTSKIANA PARA UMA NOVA
PROPOSTA DE ATUACAQO DO PSICOLOGO..........coummmmerereerareeiereeieesesseneans 141

REFERENCIAS ..ottt ettt ettt ettt ettt neaeas st ns st ns et 150



APRESENTACAO
DA PRATICA QUEIXOSA A PRATICA PENSADA PELA TEORIA

Elegemos o tema das contribuicfes dos estudos féatblegia Soviética voltados a
Deficiéncia Intelectual para a formac¢do do psicol@yda sua atuagdo junto a Educacao
Especial ou ao Atendimento Educacional Especializadmo objeto de pesquisa realizada no
Programa de Pés-Graduagcdo em Psicologia (PPI-UBMperiodo de 03-2009 a 03-2011.
Tivemos como intencdo buscar por respostas ouspistaa 0s desafios que se apresentam a
muitos profissionais que atuam nesse campo. Assipnesente dissertacdo expde resultados
de uma pesquisa que conta com etapas condizent@®aainvestigacdo de natureza
bibliografica, com énfase em aspectos historicts esgate conceitual.

Esclarecemos ainda que a palabefectologiasegundo Barroco (2007), refere-se a
um termo utilizado pelos autores soviéticos e petgprio L.S Vygotsl<1i (1896-1934), no
inicio e no decorrer do século XX, o qual estamdadgionado a estudos tedricos e
metodoldgicos relativos ao que, hoje, podemos chdm&ducacao Especial. Apds quase um
século, abordar a Defectologia e a Psicologia Soagrequer que se faca a consideracao do
contexto econdmico-social e politico em que osrastelaboraram suas obras, da filosofia e
do método de analise assumidos, o MaterialismaHist-Dialético (BARROCO, 2007).

Os objetivos dessa pesquisa foram: identificariis@s e proposicdes de Vygotski e
de outros autores contemporaneos seus a defeetdoygiética, com enfoque a deficiéncia
intelectual; aprofundar nas elaboracbes tedricaduddgicas da Psicologia Histoérico-
Cultural a respeito de como a pessoa com defi@émtelectual aprende e se desenvolve;
discutir contribuicdes para a formacdo e a atuaddopsicélogo junto ao atendimento
educacional especializado.

Destacamos que ela esta atrelada a Area de Cang@gmit€onstituicdo do Sujeito e
Historicidade, a qual objetiva desenvolver estuddermas de atuacdo que tenham como
norte a compreensdo da subjetividade para alémpd@sligmas idealistas e positivistas,
apreendendo-a como uma construcdo histérica eamortpassivel de modificacbes pelas
acOes e decisdbes humanas. Vincula-se a Linha dguiBasConstituicdo Psicossocial da
Subjetividade e do Conhecimento e ao Projeto deguises Psicologia Historico-Cultural e

defectologia: estudo das contribuicdes/implicag@esico-metodologicas soviéticas para a

1 Nao ha uma padronizacdo na forma de grafar o ndesse autor russo. Podem ser encontradas de ¥@maas.
Adotaremos Vygotski, porém respeitaremos as grdfasdiversas obras utilizadas, quando aqui citadas
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apropriacdo da linguagem verbal por alunos conti@eitias e para a constituicdo das suas
subjetividades (UEM, 2009-2013). Tem como refer@naiPsicologia Histérico-Cultural e a
Defectologia Soviética.

A justificativa para a realizacdo da pesquisa sdigprincipalmente, a uma trajetéria
profissional que vivenciamos como psicéloga e qeteve relacionada ao ambito de
avaliagcdes psicoeducacionais, tendo inicio em ureteipura municipal do Paran& (2001) e
término em uma Escola de Educacdo Especial-APAE8)20Em particular, essas
experiéncias encaminharam a procura pelo aprofuedi@ntedrico, por meio do Programa de
Mestrado em Psicologia (UEM, 2009-2010). Logo ap@saduacao, prestamos servico como
psicologa para avaliar as criancas encaminhadaSetmr de Psicologia com queixas de
dificuldade de aprendizagem e historico de rep&ésrolar, para a Secretaria Municipal de
Educacao de Luiziana, interior do Parana, sendcegigemunicipio possui aproximadamente
sete mil habitantes. Além disso, prestdvamos atertto as familias atendidas pelo Conselho
Tutelar, que funcionava no mesmo espaco fisico dmrSreservado aos atendimentos
psicolégicos. Por “coincidéncia” (ou ndo) as faasliatendidas pelas conselheiras eram as
mesmas encaminhadas para os atendimentos psi@dogic

Um ponto de destaque era o alto indice de faljastificadas dos alunos — isso nos
lembrava o que Patto (2000) escrevera sobre qe@aescola levava a evaséo escolar. Devido
a isso, tinham seus nomes enviados pela escolamselo Tutelar, para que este verificasse
0 porqué de tais faltas. Para constatar essa &duags conselheiras realizavam visitas
domiciliares com essa finalidade. Em muitas degisaas pudemos acompanha-las até a casa
das familias para conhecer o contexto social masliato das criangas. As familias moravam
em uma favela dentro da cidade, suas casas tinbaro teto uma lona preta e como chéo a
propria terra, o lampido substituia a luz elétreea fogdo diferente do convencional, era de
tijolo e lenha, assim como os pés da cama, quéreca para todos os integrantes da casa.
Eram familias que viviam de doacfes e auxilios temss das Secretarias do Municipio-
Saude, Acdo Social e Educacdo e da ajuda de memdpie faziam doacdes direta ou
indiretamente para essas familias “carentes”. Cesasimagens em mente foi se tornando
insustentavel manter explicagdes que remetiam @IS sujeitos as responsabilidades por
seus fracassos na escolarizagcdo, ou ainda, aopamrges ou grupos mais proximos. As
biografias deles estavam sendo escritas num contkexmiserabilidade, e a apropriacdo do
conteudo escolar ndo se apresentava como uma idackesg2osteriormente, descobrimos que
a constatacao de que a aprendizagem e o desengnoteiree relacionam intrinsecamente e

que o0 ambito social € fundante na constituicdo datenda pessoa com e sem deficiéncia
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intelectual ja havia sido feita por Vygotski (19%7por Luria (1974), dentre outros. Sem esse
conhecimento, restava-nos a inquietacdo e a incgngporém sem recursos para fazer a
contraposicao.

Dos cinco anos em que atuamos nesse municipiod@aar lembrancas de que era
preciso uma Psicologia que nao constava em mameis,em livros nos quais haviamos
estudado — foi, portanto, uma situacdo bastanteant e significativa em minha trajetoria
de vida e profissao, ja que, a luz dessa teorigyjeito ndo pode ser considerado como
cindido em seu corpo e mente, em sua formacacagdiuem sua profissao e vida social em
geral. Tal situacdo levava a angustias e incertpeasnuitas vezes ndo sabermos como 0
trabalho do psicélogo, poderia contribuir para set@olvimento humano daquelas pessoas —
hoje entendemos que ele deveria ser a meta firmlaatuacao.

Naquele periodo outra teoria fundamentava a notisacd em Psicologia, a
psicandlise. Durante a graduacgdo, essa perspgecévalecia sobre as demais, e foi com as
ferramentas tedricas da psicanalise que nos formamoPsicologia. Na pratica desenvolvida
junto as pessoas encaminhadas pelo Conselho Tetglala escola municipal, era dificil a
aplicacdo dos conceitos psicanaliticos aquelaslitantcom estruturas muito diferenciadas
das relatadas em casos classicos estudados: paidatdas, desempregados, sem condi¢des
dignas de moradia, com alguns delitos presentesuss histérias de vida, ou sob outras
condicdes de grande sofrimento. Alguns dos alufrosps dessa realidade, também ja
possuiam registros de delitos, furto e roubo, agremde fisica e verbal presentes ndo apenas
nas fichas das conselheiras tutelares como tambkaencados em suas biografias — entendidas

como de responsabilidade pessoal.

SOBRE A PRATICA DE AVALIACAO PSICOEDUCACIONAL VIVENCIADA: A
SUPREMACIA DO QI

Quando os alunos vinham ao servi¢co de Psicologia ne@lizacdo de avaliagtes, ja
possuiamos em maos uma série de “queixas escolajae” representavam a falta de
credibilidade por parte da escola nesses alunosrdadleiras profecias auto-realizadoras.
Ouviamos com freqUéncia, que se tratava de criangasndo tinham jeito”, que eram filhos
de familias desestruturadas e que esse era ogaimaodtivo para ndo conseguirem aprender.
Salientamos hoje que toda familia tem uma estrugyrao caso, as familias do processo em
questdo nao condiziam ideario de familia burguesa bjustada e que a prética era a de

identificar aquilo que os alunos ndo conseguiam idam Segundo a teoria vigotskiana,
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podemos dizer que o olhar sobre os mesmos demeastreoncepcao de quéo limitado era o
nivel de desenvolvimento real que apresentavam.

Para a realizacdo das avaliagcdes psicologicas enexto escolar, seguiamos as
orientacbes da Secretaria de Educacédo do Estad®adma (SEEd), que se pautava nas
orientacdes do Conselho Federal de Psicologia (GFBYal norteia e fiscaliza a préatica dos
psicologos indicando quais testes psicoldgicosenteser utilizados durantes as avaliacoes.
Dentre eles, os mais utilizados eram o Escala tiigéncia de Weschl@r Wisc I, e
Matrizes Progressivas de Raven. Vale dizermos quais solicitado pelos encaminhamentos
meédicos que atendiam essas criancas na SecreddBaide era o WISC Il — ndo era raro que
os profissionais da medicina ja determinassemigsalmento o psicélogo deveria empregar
para tratamento das criangas-alunos, mas tambémédgos, necessitavam de um laudo
psicolégico que atestasse o comprometimento intelbeerificado através do Ql.

Destacamos que o WISC-IIl é um teste cujo empregodido bastante comum nas
avaliacdes realizadas pelos psicologos, para on@stigo de criancas com necessidades
especiais que requerem ou nao atendimento em rdadealde ensino especial, seja na escola,
clinica, neuroldgica ou de pesquisa. E utilizadamgio se pretende, em uma perspectiva
principalmente métrica, avaliar a capacidade intald de criancas chegando ao diagndstico
de deficiéncia intelectual. A concepcao de intelg@ presente no manual desse teste diz
respeito a capacidade do individuo em raciociigar e operar com propésito, racionalmente
e efetivamente com o0 seu meio ambiente. Por egéorasegundo dados do manual, os
subtestes que o compdem foram selecionados com jetivob de investigar muitas
capacidades mentais diferentes, sob o entendindentpue, juntas, oferecem uma estimativa
da capacidade intelectual geral da crianca.

Podemos pensar quanto, por esta forma, um desempgnhna execucao dos testes
resulta na conclusdo de um QI baixo, o que juaith¢ para alguns profissionais que
realizavam as avaliacdes, a insercdo de uma criamcama escola de educacdo especial,
sendo que os laudos psicolégicos nesta modalidadmsino tém como referéncia o DSM-
V3, Segundo a descricdo do manual desse teste,derstica essencial do Retardo Mental

ou Deficiéncia Mental ou Intelectual é quando aspastem um “funcionamento intelectual

2

® O DSM-IV é uma publicagdo da American Psychiatkissociation e apresenta critérios de diagnostiercacdas
perturbacBes mentais, com componentes descritiesliagndstico e de tratamento, sendo consideradoraferencia
para os profissionais da saide mental. JuntamemeocCID-10- Classificagdo Estatistica Internacia@lDoencas e
Problemas Relacionados com a Saude, com direittsngentes a Organizacdo Mundial de Saude, sdo gatus como
referenciais para a Psicologia, ao se falar deeseightal, bem como dos atendimentos no ambito dad€do Especial,
dentre outras areas/atendimentos.
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(Ql — averiguado através do teste WISC-IIl), sigaifivamente inferior a média”,
acompanhado de limitagdes significativas no furemoeanto adaptativo em pelo menos duas
das seguintes areas de habilidades: comunicactiualados, vida doméstica, habilidades
sociais, relacionamento interpessoal, uso de resursomunitarios, auto-suficiéncia,
habilidades académicas, trabalho, lazer, saudgeasea.

Tem-se, de acordo com o DSM-1V, Retardo mental:l€kentre 50 e 69 (em
adultos, idade mental de 9 a menos de 12 anosard®emental moderado: QI entre 35 e 49
(em adultos, idade mental de 6 a menos de 9 aRetgrdo mental grave: QI entre 20 e 40
(em adultos, idade mental de 3 a menos de 6 d@Rerdo mental profundo: QI abaixo de 20
(em adultos, idade mental abaixo de 3 anos). Destaa, o fator quantitativo predominante
nos laudos psicologicos, acabava estigmatizandutubando a criancas pelo resto de suas
vidas.

Dos subtestes do WISC-IIl, o de informagao e oaw®eitos nos instigava quando
tinhamos que verificar se uma crianca de classedetico-social baixa (moradora de favela),
teria em seu vocabulario os seguintes termos: pliéé, Distancia entre Sao Paulo e Lisboa,
apreensdo do significado das palavras absorvemamigvalidade, retificacdo, vangloriar,
arduo, iminente, compelir e dilatério. Teriam a@setriancas apreendido tais conceitos que
0S subtestes contemplavam?

Entre outras questdes presentes no teste e pamsarstrumento métrico utilizado
para mensurar a inteligéncia humana os questiortamescerca da nossa atuacdo na
realizacdo de laudos se acirraram.

O desempenho apresentado pelas criangas nos salgggtificariam estimativas da
capacidade intelectual, medidas através da soratios QI verbal + QI execucdo e
representaria o valor do QI total do avaliando.oma desses valores de QI representavam o
desempenho do avaliando de acordo com uma médaaedspestabelecida para a idade
cronolégica, logo se o avaliando tivesse um maionero de erros nas atividades do que
acertos, teria automaticamente um valor de QI hagx@ortanto, seria classificado como
Deficiente Intelectual. Essa pratica constava rmsdds, e, desta forma, as criancas
carregariam o rotulo e estigmas referentes a éefic intelectual.

Os anos se passaram, e algum tempo depois nogatess daquela prefeitura. Em
2008, comecamos a atuar em uma Escola de Educeasj@eciél, onde desenvolvemos
atividades também relacionadas a avaliacdes, as gean sempre levavam a um maior
conhecimento de como o aluno com deficiéncia inted ou com necessidades educacionais

especiais aprendiam e se desenvolviam. Ao iniciéirabalho e tomar conhecimento dos
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alunos e professores que estariam sob nossa géentaspecificamente uma turma de
alfabetizacdo inserida em contexto especial nosrdaps com mais de cinco alunos dos
quais ja haviamos avaliado no contexto de educaegalar naquela experiéncia em
prefeitura. Naquele municipio ndo havia escola dgcacédo especial, e assim o prefeito
disponibilizava 0nibus escolar para transportacrescas que necessitavam de atendimento
especial para outro municipio. Procuramos analgsaavaliacdo daquelas criangas para
entendermos o motivo de té-los novamente sob nessmnsabilidade, porém, desta vez,
inseridos em APAE, tendo recebido o diagnosticoR#gardo Mental Leve por outros
profissionais da psicologia.

Observamos aquelas criancas em sala de aula da especial e alguns ja estavam
naquele contexto ha mais ou menos um ano; ja saleanescrever, fazer contas e eram
lideres da sala auxiliando a professora nas tacef@sos alunos que apresentam dificuldade
para aprender. Eram capazes de se comunicar da foompreensivel por todos, tinham
independéncia em todas as atividades de vida augridiante dessa situacéo, o questiona-se
sobre como aquelas criancas haviam desenvolvidéretardo mental” ou como se dera a
“formacao social da mente deficiente”. Seria detesferido um produtor de deficiéncias?
Ou, teria ele os crivos formais para oficializar yorocesso anterior de produgédo das
deficiéncias?

Mesmo que se defenda que os contetudos formaisdwalnos subtestes verbais e de
execucao do WISC-III, devem ser ensinados pelaagdiacformal, ficava a me questionar se
toda aprendizagem ocorria em nivel de igualdade fpalos. E mais que isso, se o0 conteudo
ensinado nas escolas brasileiras diz respeito aaglmeacdo para todos. Indagavamos se a

aprendizagem ocorria de modo igual para as pessodiferentes classes sociais.

DA IMPORTANCIA DA TEORIA PARA O ALCANCE DE RESPOST® E PARA
NOVAS INDAGACOES

As respostas para essas indagacdes citadas vieoamnefudo, com o Mestrado em
Psicologia, que oportunizou um contato com a ted®iaemos, assim, considerar que 0s
estudos de Karl Marx, que posteriormente deram sambanto filoséfico e metodoldgico
para a constituicdo da Psicologia Histérico-Cultutales permitiram entender que a
desigualdade é condi¢c&mne qua norem uma sociedade de classes antagobnicas, e, desse
modo, torna-se insuficiente defender a bandeiraigdaldade sem alteracdo das bases

fundantes da sociedade burguesa, pois a luta dseslaexistente inviabiliza a condicao



15

igualitéaria dos homens. Conforme Meksenas (200@)pseguindo as idéias de Marx, sendo
a sociedade capitalista desigual devido a exploraig uma classe social por outra, o
processo educativo que se da dentro da escola tambdesigual, pois a escola € uma
instituicdo sob controle da classe dominante, ipgoya das desigualdades sociais. Segundo
Marx e Engels (1849) a educacgédo, na sociedadeatisizit € um elemento de manutencéo de
hierarquia social. O espaco de desenvolvimentorendizagem é, pois, também espaco de
desigualdades, pois a escola, enquanto instituigiina-se reprodutora das desigualdades
sociais. Todavia, por outro lado e dialeticameeli@ pode-se constituir em espaco também de
veiculagcdo e de apropriacdo do saber e, por igsD)if@ que se avance para o alcance de um
estado diferenciado de consciéncia.

Os principios de igualdade de condi¢cdes para acesmoymanéncia na escola, e a
liberdade de aprender sdo apenas componentes delemh@gia dominante. Mas, na pratica
social, podemos observar que a igualdade ndo écalgose realize de em uma sociedade
capitalista. Nesta, a educacéo reproduz o sisteméndnte em forma de ideologia veiculada
em conteudos, valores, etc., refletindo o que segsssa no plano da producdo material da
existéncia. Podemos dizer que o atual sistema ®docasobretudo no Brasil, vem
confirmando o que se diz sobre reproducdo da lamap#alista, que se firma a exclusédo e a
dominacdo. Desde os projetos politico-pedagdgiaes sfo postos em desenvolvimento,
assim como o préprio conteado curricular e, antessod as proprias concepcdes de
aprendizagem e de desenvolvimento humanos, deaegegfo, passam a legitimar o modo
como a sociedade vem se organizando, reproduzirmErpetuando. Ao contrario disso, o
sistema de educacgédo escolar precisa fazer umeacaiti modo como a presente sociedade se
organiza e como a escola se posiciona frente amldusca do enfrentamento a essa lgica.

A propria legislacéo brasileira preconiza a regped acesso dos alunos as escolas.
A Lei de Diretrizes e Bases - LDB (n° 9.394/96 R&SIL, 1996) prevé a igualdade de
condicOes para acesso e permanéncia na escolaalileede aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o0 salsitn como a educacao. Esta é considerada
como dever da familia e do Estado - inspirada nogipios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana e tém por finalidade o pl@senlolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacé @#&rabalho.

Ante o exposto pela LDB, indagamos: como podemecanghr essa igualdade tao
falada e preconizada? Sabemos que ela compde umoideo entanto, se 0 sistema

educacional se compromete com ela, bem como cooessa igualitario a escola, ainda é
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preciso que se atente aos conteudos, a metodolegasino, a avaliacdo, dentre tantos outros
aspectos.

Considerando o que vimos expondo e a necessidadmaesicologia critica e de
uma educacdo emancipadora, hotamos quanto aindauibé a se investigar no ambito da
psicologia e da propria educacdo para o desvendareensuperacao dos fatores que geram e
perpetuam a ideologia dominante. Nesse sentid@ pade ser pensado como natural, mas
como resultante de multiplas determinacdes. Secaapios esse entendimento a nossa
experiéncia profissional, apresentada inicialmeptelemos dizer que ndo nos parece uma
coincidéncia que as criangas que recebem diagoatialeficiéncia intelectual pertengcam a
classes sociais mais pobres. Assim sendo, podeengsrtar: a deficiéncia intelectual nessas
criancas ndo acaba sendo fruto de uma situacao-aditural ou, ainda, de uma educacao
deficiente, que se firma sobre concepcdes de apegem e de desenvolvimento que se
coadunam com a ideologia dominante? Essa ideolggstfica que as posicdes
socioecondmicas que as pessoas ocupam resultammasgecapacidades individuais, que se
constituem por fatores como: hereditariedade, d®fiorco, forca de vontade, etc.

A teoria vygotskiana, pautada no método historietético, poe em davida essa
ideologia e oferece elementos teoricos explicatpara se enfrenta-la — algo que exporemos
posteriormente.

Se atentarmos para os dados estatisticos, compogi® de desvendar o que se
apresenta na aparéncia, também podemos encommaergbs que nos levam a nédo tomar os
fatos e fenbmenos humanos como naturais. Por ererdpl acordo com a Organizacao
Mundial de Saude (OMS), hd 600 milhdes de defierritsicos no mundo. Cerca de 600
milhdes de pessoas, ou seja, 10% da populacdo atws@ti deficientes fisicas. Segundo a
OMS, 80% dessas pessoas vivem nos paises pobess desenvolvimento. Nao podemos
considerar como coincidéncia, mas revelador daglicoes objetivas de vida (pobreza,
conflitos e guerras, etc.). Isso ndo é ocultada @IS, pois, sdo assinalas disparidades entre
paises ricos e pobres e entre zonas urbanas & faraiportante dizermos que, deste nimero,
apenas 1% a 2% tém acesso a servicos de readapkss#o relacdo entre deficiéncia e
pobreza é tema muito bem destacado no Programacde Mundial para as Pessoas
Deficienteé, e oferece informagdes alarmantes, bem como lemdrscurso mundial a acéao
preventiva da saude publica. Vale a leitura dgssedgrafos do referido Programa de Acéo
Mundial:

4 http://www.direitoshumanos.usp.br/documentosittas/deficientes/programa_acao_mundial.html
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Menos de 80 por cento do total das pessoas ddfsieivem em zonas rurais isoladas dos paises em
desenvolvimento. Em alguns deles, a propor¢éo deops deficientes é calculada em até 20% e, se
incluirmos familias e parentes, os efeitos negatida deficiéncia podem afetar 50% do total da
populagdo. (PROGRAMA DE ACAO MUNDIAL)

Essa relagéo entre condi¢cOes objetivas de existérgimanifestacdo ou producéo da
deficiéncia chama atencao. Patto (2000), uma daamepas a discutir a producéo do fracasso
escolar no Brasil, escreve que essa escolarizagiqdrte da exclusdo dos alunos das
camadas mais baixas sem direito a uma educacadaia@agle, seja por meio de uma
educacao regular ou especializada, instaurandiegésedo processo educativo. Muitas vezes
0s proprios professores possuem uma representqgd@eada da pobreza: “pois professores
(que) ainda tém uma visdo preconceituosa da pol{rexasdo formados no interior de
concepcOes cientificas tradicionais do fracassol&s¢...) segundo as quais a marginalidade
social é expressdo de deficiéncias biopsicologidisiduais, aderem com facilidade a uma

visdo medicalizada das dificuldades de escolarzals#s criancas das classes populares
(p.66).

DO CONTIDO NAS SECOES

Exposto o percurso de nossa formacéo inicial egabjalestacamos a seguir o modo
como apresentaremos o0 que alcancamos com o0s estadbizados ante a pesquisa
bibliogréfica.

Na primeira se¢do temos como propdsito maior busehsidios que contribuam
para a formacado e atuacdo do psicélogo no ambiteddaacdo Especial ou de Atendimento
Educacional Especializado. O objetivo contempla esouperar aspectos historicos da
constituicdo da Psicologia, visto que a praticagyetrista criticada, a qual enfatiza o uso de
testes padronizados de inteligéncia e de persawi@jd predominante nas avaliacbes
psicoeducacionais, néo se instituiu de modo espeat&la decorre da influéncia do modelo
médico e clinico de se conceber a aprendizagerdesenvolvimento humanos, e do proprio
papel social da ciéncia psicologica.

Na segunda secao a inten¢do foi buscar em outrgmgehistoricos, a compreensao
de como os homens concebem as deficiéncias, erdoacom as condi¢des socio-historicas
apresentar as elaboracdes teodricas de Vygotslidadas deficiéncias, de forma a contribuir
para profissionais que atuam na modalidade de iatentb especializado. Destacamos que

esse capitulo é o de maior relevancia. Pois tegacificamente da questdo da DI, a partir da



18

teoria vygotskiana. Pensamos que a referida tpoda oferecer aos profissionais que atuam
nessa modalidade uma visdo diferenciada do desemerito e aprendizagem das pessoas
com deficiéncias. Lembramos que Vygotski assim cdaox, lutavam pela emancipacao
humana independente de classes sociais. No casdygetski, o autor primava pelo
atendimento educacional emancipador independentestma ter ou nao deficiéncia.

A terceira se¢do discorre sobre a questdo metddaeldga teoria vygotskiana,
expondo o método de analise utilizado por Vygotghra compreensdo das Funcdes
Psicolégicas Superiores (FPS), buscando entendeo coautor explica o desenvolvimento
humano de modo a contribuir para o trabalho doséfmgjos que atuam no processo de
avaliacdo psicoeducacional em Escolas de Educagpeckl. Dessa demanda surgiu a
necessidade de um nofaxerpsicologico, ndo apenas pautado em testes psigoosetmas

gue promovesse uma nova relacao entre avaliadtiesasa.



INTRODUCAO

DOS ESTUDOS SOBRE A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURALE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Nés destacamos que 0s objetivos da presente padguisn direcionados para a
identificacdo das criticas e proposicdes de Vygaskiefectologia russa, com enfoque a
deficiéncia intelectual; o aprofundamento nas efaties tedrico-metodolégicas da
Psicologia Historico-Cultural a respeito da apreagem e do desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia intelectual e para a identificagé@acontribuicdes para a formacao e a atuacao
do psicélogo junto ao atendimento educacional éslzado.

Lembramos que, segundo Lakatos e Marconi (1998),pas informacdes resgatadas
de outros momentos histéricos sdo provenientesrg@® que as realizaram e englobam
todos 0os materiais escritos ou ndo, que podemrseowno fonte de informagédo para a
pesquisa cientifica. Podem ser encontrados emvagpiiblicos e particulares, assim como
em fontes estatisticas compiladas por 6rgdos iica particulares. Em nosso caso,
investigamos as contribuicbes que Vygotski e seakboradores ou continuadores
ofereceram sobre o0 modo de se compreender o dégemmoto humano diferenciado pela
deficiéncia, com énfase na area intelectual. Dess#n, contamos com manuais de historia,
com textos do proprio autor e de alguns pesquisadpre colaboraram diretamente com ele e
que deram prosseguimento aos seus estudos: A.ddtiee (1903-1979), A R. Luria (1902-
1977), e de autores contemporaneos que os citambém contamos com documentos
oficiais do governo brasileiro, como leis, dire#sz e com escritos de autores brasileiros que
abordam sobre a nossa tematica.

A dimenséo da diferenca entre uma abordagem nesspegtiva historica cultural e
as outras, mais recorrentes, pode ser alcancadatia ge alguns aspectos, considerados a
seguir. Encontra-se em Gatto (2009) que inUmer@nplos de propostas teoricas e de
intervencdo que priorizam ou atentam-se mais a®c&spbiologico na explicacdo do
desenvolvimento e aprendizagem do homem constitueportante influéncia na
compreensdo que os educadores tém acerca dasémgfs, especialmente dentro das
praticas em instituicdes de Educacéo Especial.

Conforme visto em Volkmar (2004), o pressupostod&mental, presente na
formacdo e atuacdo de educadores e de psicologmssido o da primazia do aparato

biolégico e das predisposi¢des inatas ao desemwehtn, ja que a énfase estd nos processos
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maturacionais. Isso subsidia muitas concepc¢desedengolvimento, normal e anormal, a
exemplo da Psicanalise, da Epistemologia Genétctedn Piaget, do Comportamentalismo,
entre outras, considerando-se a freqiéncia coms§oeobservados na populacdo como
critério de inclusdo em determinada classificacatiagnostico. Por essas perspectivas, 0s
tratamentos e as intervencdes recomendados enuesgraspecialmente na linha da Analise
Aplicada do Comportamento, com avanc¢os reconheciass estudos sobre diagnostico,
genética, psicofarmacologia e neuropiscologia, neegome se saiba que ainda ha muito a
fazer como diretrizes futuras. Essas propostagslaagque reconhecam a importancia dos
processos educacionais, ndo deixam de se pautprestégo organica como determinante, ou
no meio social imediato.

Da mesma forma, sob outra perspectiva tedrica, gomeento que depde a favor de
uma revisdo da validade irrestrita das analiseanicggtas que embasam 0S pressupostos
educacionais para os individuos que apresentamligmgades em seu desenvolvimento,
especialmente os deficientes intelectuais, é odato processo de biologiza¢do da sociedade
se difundir tdo rapidamente e ser facilmente acg§itd por trazer a mesma ideologia que
permeia todo o sistema de preconceitos que opevadaacotidiana de cada homem”, sendo
incorporada “[...] com grande facilidade, sem ctwsl ideoldgicos”, infiltrando-se no “[...]
'‘bom-senso’, no ‘senso comum’, termos usualmentpregados para nomear/escamotear
esse sistema de preconceitos no qual opera o pengado homem em sua vida de todo dia”
(COLLARES; MOYSES, 1994, p. 26).

Entendemos, portanto, que, dada a formacéo e iagvégentes do profissional que
atua na psicologia escolar, ndo basta apenas desatemo este processo vem sendo
realizado na atualidade e que se encontra publieadperiddicos, anais de eventos e livros.
Antes, € necessario trazer a tona discussoes, #auzerspectiva histérico-cultural, que
permitam verificar a pertinéncia ou ndo de se recoa explicagcbes sobre a nao-
aprendizagem e o ndo-desenvolvimento que tornamnah& de cunho meramente bioldgico a
deficiéncia intelectual.

O recuo a outro tempo historico, especialmente am@mto em que Vygotski e seus
colaboradores escreveram sobre as deficiéncias,igteresse. Isso porque 0 conhecimento
tedrico que desenvolveram a respeito da Defectnlpgimitia uma nova perspectiva, que
desamarrava os individuos de uma condicdo biolode@rminante e os liberava para
realizarem suas potencialidades, tendo por nddenagacédo do homem cultural (VYGOTSKI

e LURIA, 1996). Quando optamos por explicacdesrgiaralizam as deficiéncias, reduzindo
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o homem com deficiéncia a seu cérebro biologicaeeamprometido, tendemos a negar as
possibilidades de formagao de potencialidades reugtu

Vygotski e seus continuadores mais proximos fizecaiticas ao entendimento do
desenvolvimento humano pautado apenas em aspettésap-bioldgicos e na sua apreensao
e explicacdo por meio de critérios quantitativos. ®feridos psicélogos apontavam que
mesmo apdés a Revolugdo de Outubro de 1917, a zafdo de testes ocidentais para
mensuracao do quociente de inteligéncia — QI -asi& fbastante notdéria na Russia e paises
que compunham a Unido Soviética (BARROCO, 2007 m&mavia mudado o sistema de
governo, derrubando-se o czarismo, era precisodangnfrentar as concepg¢des burguesas de
homem e de sociedade (presentes na pratica dagi@lineramente quantitativa) que eram
vigorosas na educacdo e na psicologia. Uma das gueamereceu atencédo dos psicologos
criticos era referente ao modo como se empreendialéacédo de alunos diferenciados em
seus desenvolvimentos.

Essa critica pode ser fecunda nos dias atuaislgs&c), pois o propdsito do
psicologo, ao se deparar com a aprendizagem eema®gimento diferenciados de algumas
pessoas, pauta-se ainda no mero diagnostico catvatjitcom base no Ql, subsidiado por
uma base tedrica de que ambos [aprendizagem evdéserento] possam e devam ser
mensuraveis, e que sdo a mera expressdo de uma iodigidual e de base organico-
genética, como ja denunciaram Patto (1990, 200&)z& (2000, 2002), Machado e Souza
(1997); Tanamachi, Proenca e Rocha, (2000); MeirAntunes (2006); Souza (2007);
Machado, Fernandes e Rocha, (2007). Marcondes .(j20€&re outros.

Das autoras que publicaram textos na contra-masad&ggica instituida que
criticamos, destacam-se Patto (1990, 2005), Bo&ti#93), Cunha (1993), Yazlle (1997),
Bock (1999) Souza (2000, 2002), Meira (2000), M&Z44996), (Machado e Souza, 1997,
2000), Tanamachi, Proenca e Rocha, 2000), Meir@0(20006) e Antunes, (2006); Facci
(2006); Barroco (2007b); Souza, (2007); Machado94)9 Fernandes e Rocha, 2007).
Marcondes (2008.), Tuleski, Eidt (2007) dentre asittembramos que o proprio Vigotski, na
década de 1920, ja denunciava quanto a ciéncial@gica que tinha uma acao historica
eficaz para referendar e perpetuar um entendimapémas aparente da constituicdo da

sociedade e do préprio psiquismo humano (VYGOT3H97).
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PUBLICACOES BRASILEIRAS NA PERSPECTIVA DA TEORIA BTORICO
CULTURAL

Na busca de sabermos sobre publicagfes que citgotsky, encontramos um artigo
que faz um levantamento bibliografico a respeitotrdbalhos vygotskianos publicados no
Brasil, de autoria de Mainardes (19!_99)Do gue se observa, o texto teve como intencao:
“oferecer ao leitor uma visdo, mesmo incompletayralealhos produzidos no Brasil em torno
das idéias de Vigostki” (1999, p. 01).

Conforme afirma Mainardes (1999), a teoria de Vgigiotomecou a ter entrada no
Brasil, de modo lento, na segunda metade da dédadi70. Na década de 1980, em
universidades como Unicamp e PUC/SP, foram se fudmarupos de estudiosos da obra
desse autor que influenciaram a formacdo de ogmgsos em outras universidades de Sao
Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro.

Segundo Mainardes (1999), o contexto histérico Btipm da década de 1980,
principalmente com o processo de redemocratizagdmats, oferecia condi¢cdes favoraveis a
retomada das discussfes educacionais numa pevspettica, assim como a implementacao
de medidas inovadoras nos sistemas de ensino a&aoreontra o dogmatismo teodrico que
predominara na década anterior.

Mainardes (1999), pontua que em 1984, a editordihdaFontes publicou a versao
brasileira deMind in Society(A formacao social da mente, em 1987, a d&€ought and
Language(Pensamento e linguaggnpermitindo o primeiro acesso as idéias de Vygots

Isso nos parece relevante, pois Mainardes (192%rese também que, no final da
década de 1980 e inicio da década de 1990, algued®Es de ensino basearam-se em
contribuicBes desta teoria para a definicdo deqstag curriculares. No inicio da década de
1990, tém-se as primeiras publicacbes sobre Vygopsicipalmente artigos: em parte,
tratando de questbes conceituais e metodologicasneparte, de pesquisas tendo como
referencial as idéias de do autor.

Através desse levantamento bibliografico, Mainarfd€99) conclui que, as poucas
obras de Vygotski disponiveis em portugués, advérnmadiucéo de textos americanos, alguns
deles incompletos, somado ao fato de serem essas @d leitura aparentemente facil e de o
leitor freqliientemente ndo atentar a fundamentacdixista que marca o pensamento de

Vygotski. Essas nuances, acabam por explicar e rmgter as leituras que revelam os

® Reproducao parcial de um trabalho de pesquisizadal por Jefferson Mainardes e publicado em J. &tiM(org.) "Na
perspectiva de L. S. Vygotsky", (1999).
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trabalhos ditos de orientacdo vygotskiana. Pam getquisador, a rapida difusdo das idéias
de Vygotski no Brasil nem sempre ofereceu uma ceenmdo mais profunda do seu
pensamento.

Das obras citadas, pela pesquisa, temos que nodpedie 1986 a 1998, o autor
identificou dezessete teses e quarenta e quasertligbes, uma grande parte apresentadas a
Faculdade de Educacdo da Unicamp (22) orientadasigeentes do Grupo de Pesquisa
Pensamento e Linguagem (GPPL). Para Mainarde®), 186 geral, as dissertacdes e teses
apresentam importantes reflexdes que contribuirama @ aprofundamento de questbes
conceituais e metodoldgicas. Ao autor coloca agquly muitas delas tematizam questdes de
aprendizagem e desenvolvimento no contexto esamlpapel da linguagem, as interagbes e
mediacdes sociais, 0s processos de significagagpasimbolico, o desenho infantil.

Freitad (2003) realizou um trabalho dessa natureza, magetsgao aos textos
publicados nas reunides da Associacdo nacionalbdesPaduacdo em Educacao - ANPEd,
onde analisou a producdo de trabalhos com baseemsamento de Vygotski encontrada
desde a 212 até a 262, no periodo entre 1998 a Z¥Ifindo a autora, este recorte de tempo
permitiu 0 acesso aos textos em sua integra, s qomecaram a ser disponibilizados, de
uma forma sistematica, a partir de 1998.

A andlise de Freitas (2003), objetivou compreeruteno esse referencial tedrico
estava sendo apropriado pelos autores participdetese evento da area da Educacao, que &
significativo por expor o que os Programas de Nesire Doutorado estdo produzindo. A
pesquisa delimitou o foco de estudo em dez GrugoJrdbalho: Didatica; Educacao de
Criancas de 0 a 6 anos; Formacéao de Professorfafiefiracéo, Leitura e Escrita; Educacao
Fundamental; Educacdo Especial; Educacdo e CongdioicEducacédo de Pessoas Jovens e
Adultas; Educacdo Matematica e Psicologia da Editcac

Conforme Freitas (2003), nas seis Reunides anabsddram apresentados ao todo
1047 textos, sendo que destes, 87 trabalhos (8,82%&m Vygotski como referéncia. Outro
dado, que torna significativo esse resultado, égier que, num evento especifico da area da
Educacao, dos vinte GTs da ANPEd, dez GTs (50%jacorcom a presenca de Vygotski
entre seus trabalhos e isso se apresenta hum nmaviroentinuo, que vai da 212 até a 262

Reunido. Um maior percentual de producdo vygotskidB,77%) foi encontrado na 232

® Este trabalho foi desenvolvido no interior da pisa "Letramento Digital e aprendizagem na erardermet: um desafio
para a formacédo de professores”, em andamentoupm gle pesquisa Linguagem, Interacdo e Conhecinfer@), da
Faculdade de Educacdo da UFJF, coordenado pelespoof Maria Teresa de A. Freitas e que conta capom do
CNPg e Fapemig. Para a coleta e tabulacdo de dadosportante o trabalho das bolsistas de IC: Damawgarecida
Campos, Mirella do Vale Perotta (PIBIC/CNPq) e RobBeeges Amaral (BIC/UFJF).
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Reunido; e na 252 Reunido, a porcentagem mendi$,8as em 2003, na 262 Reunido, o
interesse foi retomado (8,14%). S6 na 212 Reun&m houve apresentacdo de trabalhos
encomendados focalizando o pensamento de Vygotskis a soma dos trabalhos
encomendados das cinco reunides seguintes, marsmelwmente esse tipo de producao.
Foram ao todo dez trabalhos encomendados equivalent?,35% de um total de 81. E
interessante observar que na 222 Reunidao foi esipeesa presenca de trabalhos
encomendados: 45,45%, pois, dos onze trabalhosmemoados, cinco versavam sobre
Vygotski. Os textos trazendo a perspectiva de \Blgatempre estiveram incluidos, embora
em pequenas porcentagens, nas secdes de posteoemsias seis reunides, o que pode ser
comprovado pelo total geral de 4,79%. Nos trabalapsesentados nos GTs, 0s textos
vygotskianos aparecem com mais for¢ca do que ndene8s oscilando entre trés (3,19 %) na
252 Reunido e chegando a 21 (19,44%) na 23* Reud@dotal do periodo, os trabalhos
apresentados atingiram o numero de 63 (9,35%). r@bhsenda que a maior incidéncia de
presenca de Vygotski nas se¢cbes de poOsteres Bbh&eunido: Quatro (9,09%); entre os
trabalhos encomendados foi na 222 Reunido: Cindg4%%0); e entre os trabalhos
apresentados foi na 232 Reunido: 21 (19,44%). ganadio a producédo total de cada GT, no
conjunto das seis reunides, pude concluir que&Es concentram de modo expressivo 0S
textos sobre Vygotski: GT-20 Psicologia da Educagéade (18,02%); GT-10 Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita: dezessete (15,74%); GT-15 Eda&special: treze (13,54%).

Freitas (2003), afirma que a maior incidéncia dedote vygotskianos nesses GTs
pode ser compreendida da seguinte forma: Vygotskn@utor da psicologia que, criticando
as tendéncias psicolégicas de seu tempo, se peopdastruir uma nova teoria psicolégica
que atendesse o homem como um todo: corpo e mandeaninteracdo com a cultura e o
social. Freitas afirma ainda que a teoria psicol@ também considerada como uma teoria
educacional. Para a autora em questéo, isso exphicanaior interesse sobre esse autor num
GT cujo foco é a Psicologia da Educagédo. A peadois analisa também que no GT 10,
grupo que trata especificamente das questdes alzetifacao- leitura e escrita, as referéncias
a Vygotski sdo naturalmente esperadas.

Ainda de acordo com as interpretacfes de Frei2@3]2 outra grande preocupacao
do autor russo foi com a Educagéo Especial, detxana sua obra um livro especifico sobre
0 assunto: Fundamentos de defectologia (VYGOTSA7L

Segundo Freitas (2003) Vygotski, especificamentstanéematica apresenta uma
posicdo de vanguarda, avancada para sua épocalag@orao deficiente, por ele considerado

ndo como deficiente, mas diferente, mostrando sa aliferenca ndo é tanto fisica,
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biolégica, mas principalmente social, no plano rmauficiente interagdo com o outro, com a
cultura. Restaurada essa interacdo, a deficiépcesenta-se de forma positiva, centrada nas
suas possibilidades e ndo em suas dificuldadesa$£2003), tal fato se justifica plenamente
por sua presenca significativa no GT 15, Grupo digckcdo Especial.

Freitas (2003), elenca o interesse dos Grupos noasigbes vygotskianas em ordem
decrescente, o GT 07 — Educacao de criancas deé @raos: nove (8,82%); GT 19 —
Educacdo Matematica: seis (8,00%); GT 18 — EducdedPessoas Jovens e Adultas: sete
(7,53%).

Segundo Freitas (2003), a obra de Vygotski focaizaianca de um modo especial,
preocupando-se com o desenvolvimento das fungOegaimesuperiores, da linguagem,
abordando a tematica dos jogos e brincadeiras imaginacdo, o que pode explicar a sua
presenca num GT dedicado a educacéo infantil. ¢%s&@ pesquisadora, a obra traz uma nova
concepcgao de desenvolvimento como algo complexangnuio, com grande énfase no papel
do meio, da cultura, o que consequentemente trplicegdes para a educacdo de jovens e
adultos. No GT 19, de Educacdo Matematica, os sexygotskianos talvez representem a
busca por uma matematica mais relacionada comtarauke que possibilite uma efetiva
aprendizagem.

O interesse pela obra de Vygotski no GT 08 — Foéoade Professores: quatro
(2,80%) — esta em uma fase inicial. Talvez isscspase desenvolver a medida que seus
participantes comecarem a compreender a import@juaaVygotski confere ao professor e
como ele pode contribuir para uma formacao doamais contextualizada, critica e reflexiva.
Por outro lado, parece que o autor ja vai ganhacmiofianga no GT 13 Educacao
Fundamental: cinco (4,76%) e também no GT 4 Didaticiatro (4,08%). O GT no qual sua
penetracdo € ainda muito pequena € o GT 16 Edu@¢mmunicacdo, com apenas dois
(1,72%).

Ainda sobre a pesquisa, no que diz respeito aossliyue fundamentam os trabalhos
cientificos, foram destacados pela autora que dfii@ab da década de 1980, as editoras
brasileiras tinham publicado a traducédcagenas trés livros de Vygotski, sendo que a editora
Martins Fontes foi a responsavel pela publicacédbatenacacsocial da mente, cuja primeira
edicdo datade 1984, e de Pensamento e linguagem, lan@do1987. Linguagem,
desenvolvimento aprendizagem foi publicado em 1988 pethitora icone.

Acerca das referéncias bibliograficas dos textoaligatdos, a mesma pesquisa
informa que dos 87 textos com base em Vygotskyesamtados nas Reunides da ANPEd,

encontrei indicagdes de que os livros do autor gitasos sdo Formagédo social da mente com
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41 citagdes (47,13%) e Pensamento e linguagem &nité;des (37,93%), sendo que sua
tradugcéo completa feita por Paulo Bezerra, diretousso e publicada em 2001 pela Martins
Fontes com o titulo de A construcao do pensamedtlmguagem, foi citada duas vezes (2,
30%), o que eleva esse resultado para 35 citagdéganto, 40,22%.

Dos dados expostos pela pesquisa, sobre os temastelesse para Educacdo
Especial, destacamos como sendo de grande relavgara a presente dissertacao,
Fundamentos de defectologitpmo V das Obras Escogid@sYGOTSKI, 1997), o qual foi
citado treze vezes (14, 08%), quase que especHitpelos autores do GT de Educacéo
Especial, ocupando o terceiro lugar em ordem @gait, portanto sendo de menos interesse
pelos estudiosos. Em seguida aparecem com noygdestgdez, 34%) os livrdsnguagem,
desenvolvimento, aprendizagem e Historia del de#larrde las funciones psiquicas
superiorespresente na edicdo espanhola de suas obras cas®hebs Escogidas Tomo lll
(1995). E citados cinco vezes (5,75%) estéoria e métodos em psicologiauma traducao
em espanholLa imaginacion y el arte em la infancublicado no México em 1987. Com
quatro citacdes (4,68%), aparece o livEstudos sobre a histéria do comportameroe é
um trabalho conjunto de Vygotsky e Luria (1996). Eaguida com duas citacdes (2, 38%),
h& o livroDesenvolvimento psicologico na Infan¢i®98). Outros livros do autor sdo citados
apenas uma vez.

Freitas (2003), conclui que os dados da pesquissilplitam considerar que apesar
do expressivo aumento de publicacbes de outras dier&'ygotski em portugués e do acesso
a outras traducbes em espanhol entre 1998 a 2663extos apresentados nas Reunides da
ANPEd, durante esse mesmo periodo, os autoresigantise referindo basicamente apenas
a dois livros: Formacgé&o social da mente e Pensaneginiguagem.

Para Freitas (2003), quando os autores centratizaeus conhecimentos apenas
nesses textos, ndo conseguem uma maior apreenp@oagiimento do autor em seu conjunto.

Ainda sobre pesquisas publicadas na perspectivatskigna, interessou-nos como o
processo inicial de entrada da pessoa com defiaiéGmz atendimento especializado vem
sendo abordado. Neste sentido, o enfoque na ad@al@sjcopedagogica ou psicoeducacional
mereceu atencao.

Objetivando localizar artigos que tratavam da ag¢dld das queixas escolares,
através de consultas a periodicos de Psicologidued€ao, destacamos pesquisas realizadas
por Facci e Silva (2006) e Facci e Roma (2005, p0Bégundo as autoras, quando se trata

desse tema, a visao psicométrica € a que maisetel@ssacado.
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Em pesquisas em 2488 artigos de periddicos de |Bgiap Facci e Silva (2006)
constataram que somente 6,43% dos trabalhos cantinlem suas referéncias, Piaget,
destacando principalmente conteudos relacionadosoéia da Moralidade, nogdes fisicas e
matematicas e desenvolvimento cognitivo, e namogsso de avaliacéo.

Facci e Roma (2005) constataram que a partir d@ 1®&m poucas as producgdes
gue mencionaram os autores russos. Dos 3092 ap&gogiisados, apenas 122 continham em
sua bibliografia pelo menos um ou mais de um otréss autores russos Vygotski, Luria e
Leontiev. Assim, 0s artigos que apresentavam pebdnos um desses trés autores,
constituiram apenas 3,5% do total de artigos psadas, e apenas 0,11% estava relacionado
a questao da avaliacdo psicopedagogica. Em pegmpsgerior, as mesmas autoras (FACCI &
ROMA, 2006), ao analisarem 1663 artigos, concluicama apenas 4,87% continham em sua
bibliografia pelo menos um ou mais de um ou os drésres russos. Os artigos que faziam
mencao a Piaget totalizaram 43 (2,58%) e os quavam da avaliacdo psicologica foram
apenas 15 (0,90%).

As autoras acima referidas, concluiram com os dddsspesquisas mencionadas,
que as queixas escolares tém sido pouco investigaalapsicélogos brasileiros e, quando
analisadas, guardam em seu arcabouco a visdo mgitsien jA presente na origem da
Psicologia na area educacional, a qual tinha coraondg preocupacdo procurar as causas da
ndo-aprendizagem utilizando recursos de testeslpgicos para medir inteligéncia. Partindo
de uma abordagem psicométrica, pode-se remeter a gamcepc¢do inatista do
desenvolvimento, a qual, conforme menciona Reg85)}1%e caracteriza por compreender
que os fatores maturacionais e hereditarios sfmmsaveis pela constituicdo do ser humano
e do processo de conhecimento.

Pelo exposto, podemos dizer que a importancia dlPgia parece se reduzir a
quantificar e da escola a identificar quanto a ditagedade determina a aprendizagem e
impde a pratica de encaminhamentos a atendimexti@sascolares.

Com o apresentado por Mainardes (1999), Freita@3(20~acci e Silva (2006) e
Facci e Roma (2005, 2006), podemos verificar qndaaha muito a se investigar quando a
tematica se refere a importancia da teoria vygatekipara o atendimento educacional de
pessoas com deficiéncia intelectual. Esse atendomese tomado por uma perspectiva
histdrico-cultural, ainda ndo se encontra sufi@er@nte investigado e fundamentado.

Ainda expondo dados de pesquisas, no que se &eias centrais de Vygotski
presentes em textos cientificos, tem-se segundeei@i (1993) que: a) as funcbes

psicolégicas tém um suporte bioldgico, pois sdodgpims da atividade cerebral; b) o
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funcionamento psicologico fundamenta-se nas retagdeiais entre o individuo e 0 mundo
exterior, as quais se desenvolvem num processaribist c) a relagdo homem-mundo é uma
relacdo mediada por sistemas simbdlicos. Através seéo conceito de zona de
desenvolvimento proximal (distéancia entre o nieell de desenvolvimento determinado, pela
solucdo de problemas, de forma independente, evel de desenvolvimento potencial
determinado pela resolucéo destes, sob a orientacéolaboracao de adultos). Todavia, para
Duarte (2001) Tuleski (2002), Facci (2003) o fundatal € que os estudos referentes a esse
tedrico ndo neguem a base marxista e historica ¢qunesmo assume em sua obra.

A esse respeito, estamos em acordo com 0s auise ndo se podem entender 0s
conceitos vigotskianos e nem suas propostas sesideoarmos o0 contexto de sua vida e
obra. Entendemos que o método empregado pelosautarteoria vigotskiana, que elege um
dado objeto de acordo com as demandas da pratied, gpe o descreve, que pde em relacéao
0os multiplos determinantes envolvidos, que acompamlsua génese e desenvolvimento,
permite a compreensdo do psiquismo humano coma deistbricamente construido. Por
meio dele, € possivel compreender como se formaerpetuam explicacdes que priorizam

pela naturalizacdo da formacao do psiquismo, cetayia sua superacao.

A OPCAO PELA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

O caminho tedrico metodoldgico que a Psicologiddtiso-Cultural assume pde em
relacio o modo como os individuos se desenvolvemrumo que toma seus
desenvolvimentos, com a pratica social. Ndo € deska a importdncia da constituicdo
biolégica de cada um, mas as func¢des bioldgicasesitares com as quais 0s sujeitos sdo
equipados desde o nascimento sdo reposicionadashesicabendo um papel determinante
para que se dé o ndo-ensino e a hao-aprendizagsmofRcao metodologica aponta para uma
necessidade propria, construida ao longo de naatiagprofissional em Psicologia Escolar,
qual seja, a busca por subsidios tedricos queiboatn para a superagdo das condi¢des atuais
no tocante a avaliacdo psicoeducacional. Considerague seja possivel a formacao de
alunos e de professores com maior consciénciaateabes, de suas histérias escolares, das
histérias de seus desenvolvimentos, bem como auttesoindividuos, e que isso esteja
presente no processo avaliativo.

Em decorréncia, trabalhar em busca dessa congeigit refere-se a uma acéo
educativa que explicita as relacdes dialéticaseptes no real e, portanto, geradoras deste

ambiente/realidade/mundo objetivo, permitindo soimmreenséo e apontando possibilidades
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de superacédo da situacdo atual. Desse modo, podemnsglerar o quanto a Psicologia
Historico-Cultural tem como empreendimento printipasuperacdo do carater natural do
desenvolvimento humano, e que também lancou lwtee & viabilidade de se intervir junto

a individuos limitados bioldgica ou organicameme agumas funcées motoras, sensitivas,
e/ou corticais superiores (LURIA, 1981).

A opcéo pela radicalidade visa superar uma visperfigial, pautada em impressoes
imediatas, imprecisas e fragmentarias, ndo basta graalisar criticamente as situacdes e
circunstancias que se apresentam o processo dmcdeal E necessario que se va ao
fundamento, as bases que dao sustentacdo ao peoblgme determinam sua manifestacéo
como fendmeno na realidade (BARROCO, 2007). A aiiade pauta-se na concepcédo de
critica radical preconizada por Marx, em A Critita Filosofia do Direito de Hegel, na qual
afirma que “ser radical € agarrar as coisas pé&a (ARX, 2005, p. 151). Nesse sentido, a
esséncia de um fato ou fendmeno s6 pode ser conadeepor meio do estudo de sua
génese, analisando como se deu seu desenvolvimenitdentificando quais fatores
condicionaram sua manifestacao.

Embora sob outra linha teérica, concordamos conal(@f02, p. 32) quando afirma
qgue o referencial tedrico de um pesquisador é ltno fdelo qual ele enxerga a realidade,
sugerindo perguntas e indicando possibilidadesvi€ses tedricos de um pesquisador se
refletem nos problemas de pesquisa e fazem-no egterepor procedimentos metodolbgicos
diferentes. As decisdes sdo puramente decorréagaothlema formulado e este s6 se explica
devidamente em relacdo ao referencial tedérico queadigem a ele. Qualquer tentativa de
confronto entre método e técnica de pesquisa, mortad podera ser resolvido levantando-se
em conta objetivos contidos no problema e a capdei@ explicacdo do referencial teorico.
Desta forma, a escolha ou opcédo por um método dguEa se relaciona com a propria
formacdo de cada pesquisador, e os procedimentdsroc®e seu objeto de investigacao.
Sendo assim, o0 método esta vinculado a uma corzejecéealidade, de mundo e de vida - a
reflexdo deve utilizar elementos tedricos. Nestaetide o método pode ser chamado de
caminho, e, nele, o veiculo utilizado € a teoria.

A teoria eleita possibilita pensarmos outras form@sntervencdes avaliativas, por
conseguinte, outros resultados e procedimentosndelseorrer. Com base na tese de que a
educabilidade provoca o desenvolvimento das fung®soldgicas superiores, € preciso
superar a pratica recorrente que reduz a nao dpagetn e o ndo desenvolvimento apenas

aos limites individuais e biolégicos.
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Perguntamos, portanto, com a pesquisa, quais s&orasbuicdes de psicologos
soviéticos, como as de Vygotski, e de seus coldlooea e continuadores mais proximos que
fizeram a critica ao entendimento do desenvolviménimano pautado apenas em aspectos
genético-bioldgicos e na sua apreensao e expligamameio de critérios quantitativos. Esses
psicélogos apontavam que mesmo apos a Revoluc&uudro de 1917, a valorizacdo de
testes ocidentais para mensuracdo do quocientaaligéncia — QI — se fazia bastante notoria
na RUssia e paises que compunham a Unido SoviB#&fRROCO, 2007) e 0 seu emprego
até hoje parece ser a principal atividade do psgwljunto a Educacdo Especial. Os
psicologos criticos soviéticos consideravam quase lpara a compreensao da aprendizagem
e do desenvolvimento humanos era reconhecer godividuo nasce com um equipamento
bioldgico, e sobre este se é que formara como hocnénoral, condizente a uma dada época e
cultura. Esses psicélogos soviéticos, que iniciasaas estudos sobre como se forma o que €
propriamente humano nos homens, ou como as funpdelogicas superiores se
desenvolvem, defenderam algumas teses acercafdessgdo social da mente. Pautaremos,
doravante, nas teses defendidas por Vygotski e expondo as bases metodoldgicas que
pretendo empregar em minha pesquisa.

Para responder a essas questfes, a Teoria His@rltoal, se apresenta como
fecunda. Delimitando o universo, da pesquisa aoplidada, contou-se com leituras e andlises
de escritos de Vygotski, contidos em Obras Escggiciamo o Tomo IV, no que diz respeito
a construcdo dos conceitos relacionados as FurRgieslogicas Superiores (FPS), como,
também, a compreenséo de alguns conceitos pedmastdiscussdes referentes a deficiéncia
intelectual, contidas no Tomo V. E ainda, a bussla pntendimento do método em Vygotski,
a partir das obras: a Crise da Psicologia, Tomubligado em separado na lingua portuguesa.
(VYGOTSKI, 1997).

As leituras do Tomo V, forneceram-nos elementosa paensar a Deficiéncia
Intelectual na perspectiva da histéria e da cultdareender como Vygotski entendia a
deficiéncia intelectual, e como podemos ao fim a@essalises, identificar ao psicélogo e ao
pedagogo avaliador nortes para se pensar a intelgg@ deficiéncia intelectual no processo
de avaliacdo psicoeducacional. Pensa-se que eésasss leituras obrigatérias da obra
vigotskiana, as quais fornecerdo subsidios tedqera o entendimento sobre as possiveis
contribui¢Bes tedricas para o processo de avalipgi@oeducacional na atualidade.

Na busca e compreensao de elementos teoricos gtrdbunam para uma pratica de
avaliacdo psicoeducacional diferenciada da quepsesenta na atualidade, observa-se na

década de 1980, um maior interesse pelas publisagdds textos de Vygotski, por
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profissionais inseridos na Educacédo Brasileiraamsgpsicologos ou educadores. No entanto,
h& tedricos, como Duarte (2001), Tuleski (2002xcFé200.) que explicitam a apropriacao

inadequada das obras vygotskianas, seja por mid¢ivcaducdes, seja por relacionar a teoria
a outras ndo compativeis a base filosofica margigéaa embasa e direciona. Conforme pode
ser visto, nas afirmagfes de Tuleski (2002): aséaviliteraria do pensamento desse mesmo
autor tem revelado diferentes interpretacbes qui#amwezes descaracterizam suas bases

tedrico-metodoldgicas.

O METODO INSTRUMENTAL

Apresentamos nessa pesquisa 0 metodo especifiammditado por Vygotski para
analisar o psiquismo humano, o método instrumeB&lacordo com Facci (1998, p. 68), no
texto intitulado ‘O método instrumental em Psicolog{&IGOTSKI, 1996, p. 93-1001 nesse
caso, seria melhor citar do proprio autor) apresalgumas implicagdes metodologicas para o
desenvolvimento do psiquismo, com a existénciamgisumentos psicoldgicos, que “[...] séo
criacOes artificiais, estruturalmente, sdo dispasst sociais e ndo organicos ou individuais:
destinam-se ao dominio dos processos [psicologipos)rios ou alheios, assim como a
técnica se destina ao dominio dos processos deeraty(VIGOTSKI, 1996, p. 93).

Para entender o psiquismo humano, Vygotski (198para as funcdes psicoldgicas
em funcdes naturais, que podem ser entendidas aqoelas que compdem 0 equipamento
biolégico e com o qual a crianca conta no iniciosde desenvolvimento, e em funcdes
psicologicas, que segundo a Teoria Histérico-Caltadvém do processo de interiorizacédo e
de objetivacdo do conhecimento, que esta intimanbgado a uma forma de mediacéo
estritamente humana. As funcdes psicoldgicas sangsripor sua vez, podem ser entendidas,
de acordo com Barroco (2007), como “aquelas desprigocial, que s6 passam a existir no
individuo ante a relagcdo mediada com o mundo ext@om pessoas e com aquilo que elas
criam: objetos, ferramentas, processos de criaci&oexecucéo, etc.)”.

Segundo Vygotski (1996), entre 0s processos ingni&@s e naturais, entre método
instrumental e métodos cientificos — naturais exigha relacdo. Nos métodos cientificos
naturais, mantém-se uma relacéo linear, diretee eddrs estimulos A — B, e nos métodos
instrumentais estabelecem-se duas novas conexées & X - B. Aqui, neste caso, o X seria
o mediador entre 0 objeto e a operacao psicologieaforma que a relacdo seria aqui

representada, através de um triangulo. Para Fa&@98), todo e qualquer ato de
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comportamento transforma-se, entdo, em uma openaighectual, mediada por dois tipos de
instrumentos, denominados por Vygotski de instrumesicoldgico e instrumento técnico.

Desta forma, o homem para ter suas acdes regudalles os objetos que o cercam,
necessita do instrumento. O instrumento acaba senwoponte entre 0 homem e 0 meio
externo. O homem entéo, atua sobre 0 meio, solm@waeza, transformando-a ao mesmo
tempo em que se transforma também. Indo um poucis @@ém. No processo de
humanizacdo, o homem tem como recurso em seu adgemento, o signo, cuja funcéo é
regular a conduta humana. Temos entdo que: “tudo & utilizado pelo homem para
representar, evocar ou tornar presente o que asédte constitui um signo, como a palavra,
o desenho, os simbolos [...]" (FONTANA; CRUZ, 19p759).

Segundo a teoria vygotskiana, podemos dizer qupiagno o instrumento ou
ferramenta esta orientado externamente, ou seja,gpeodificacdo do ambiente, o signo &
internamente orientado, modificando o funcionamepsicolégico do homem e o seu
comportamento.

Ainda segundo a mesma autora, 0 uso de instrumesfmecificamente humanos,
como 0s signos, produz novas relagcdes com o amebéenma nova organizacao do proprio
comportamento. O individuo adquire independénciar@atdo ao ambiente imediato; pode
fazer referéncia a objetos e fatos ausentes. SigAos pois, mediadores de natureza
psicologica que auxiliam o desenvolvimento de terefue exigem atencdo ou memoria, uma
vez que podem interpretar ou (re) apresentar dddosalidade, referindo-se a elementos
ausentes. Podemos entender que a utilizacdo sessmgnnstrumentos como forma de
mediadores caracterizam uma acao puramente huoraaayez que o homem planeja a agéo
antes de executd-la, tendo nos instrumentos e ssigmo meio para atingir um fim,
diferenciando assim o homem de outros animais.

De acordo com Facci (1998), segundo o método im&ntal vygotskiano, o que
diferencia uma crianca da outra (o talento, a nbdade) € a possibilidade que ela tem de
utilizar, por si mesma, suas proprias funcdes asue de dominar 0s instrumentos
psicolégicos.

Vygotski e Luria (1996) defendem a mediacdo insemtal como processo
fundamental na apropriagdo do conhecimento, refdiga papel da educacéo escolar e do
professor para o desenvolvimento humano. Nessgadiyegemos que, desde a educacéo
infantil, a mediacdo ndo pode se apresentar deoirgw, assistematica e desprovida de
intencionalidade junto as criancas com e sem @efttas. No caso daquelas com deficiéncia

intelectual, o cuidado deve ser ampliado.
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Ante 0 exposto nesse item, indagamos Se permaaerers percentuais que
apresentamos anteriormente de pessoas com dei@énacom deficiéncia intelectual, que
em maior parte pertencem a paises e classes sow@#spobres, se as pessoas tivessem
acesso a mediacbes pedagogicas e de outra natyweztavorecessem a apropriacdo do
conhecimento. Consideremos que 0s percentuais rmoddsso nos leva a luta pela escola de
melhor qualidade, subsidiada por uma teoria expliga de aprendizagem e de
desenvolvimento humano comum ou diferenciado pefi@i@ncia que faca frente a ideologia

dominante.



1 PSICOLOGIA SOB MEDIDA: (DES) CONSIDERACAO DA HISTOR 1A

Como vimos expondo, nosso propodsito maior é buwdagidios que contribuam para
a formacédo e atuacdo do psicélogo no ambito da d6dioc Especial ou de Atendimento
Educacional Especializado. Assim, para esta séeagms como objetivo recuperar aspectos
histéricos da constituicdo da Psicologia, visto qupratica psicometrista criticada, a qual
enfatiza 0 uso de testes padronizados de intel@énde personalidade, predominante nas
avaliacdes psicoeducacionais, nao se instituiu adonespontaneo. Ela decorre da influéncia
do modelo médico e clinico de se conceber a apragein e o desenvolvimento humanos, e
do préprio papel social da ciéncia psicoldgica.

Estabelecer elos com a histéria da humanidade, é&asnpressupostos teorico e
metodoldgico, quando se propde a pensar os homegrstia do materialismo historico e
dialético. Desta forma, quando esse entendimenttestartado, pode-se conceber, sem
maiores problemas, que deva existir um padrdo dmalmlade e, consequentemente, de
desvio a ser aceito e expandido. O modo como agidhbs devam se conduzir socialmente,
quais devam ser seus usos e costumes, bem consermvdlyimento cognitivo e emocional —
assim cindidos - possivel em acordo com aquilo gyassado de geracdo em geragdo no
plano biologico. Em geral, também se aceita quditara seja apenas um elemento acessorio
para a manifestacdo ou ndo dessa heranga bioldgica.

Atendo-nos as influéncias histdricas dos séculds maentes, podemos dizer que a
pratica e formacdo do psicologo sob a perspectiyapsicometria sejam heranca do
movimento eugenista-higienista, presente no fimsélculo XIX e inicio do XX. Conforme
Boarini (2004), tal movimento influenciou as difetes correntes teoricas da psicologia e
encontram-se resquicios desse movimento na atdeliok pratica dos psicologos. Por esses
resquicios, a psicologia se apresenta como areaodbecimento e de atuacédo voltada,
especialmente, a identificar problemas, déficattas, condutas tipicas, etc., uma vez que o
parametro fundante de trabalho é o conceito dedjaalidade, para orientar a sociedade e 0s
individuos que a compdem.

Desta forma, com a finalidade de compreendermopauo mais sobre o conceito
de (a) normalidade, buscamos em Gilberto Velhoe@Bpamente em seu livro classico
Ciéncias Sociais Desvio e Divergénaimde o autor discute de modo mais critico, conase
a formacdo do comportamento desviante, sob uma étitropolédgica e social. Esse livro

ainda tem sido referéncia para o estudo dessaitenméat &mbito das ciéncias humanas.
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Para Velho (1981), o problema de desviantes, aparecmbito do senso comum,
remetido a uma perspectiva de patologia. Os 6rgé@®municacdo de massa encarregam-se
de divulgar e enfatizar esta perspectiva quer ema estritamente psicologizantes, quer em
termos de uma viséo que pretende ser culturalissoiologica.

Velho (1981) em sua critica a Patologia Socialuyamenta que o individuo que néo
se “adapta” as regras da sociedade — aceitas @ataiar— ndo é um individuo “doente”,
“incapaz”, ou seja, seu problema néo é patolédirautor, afirma que o proprio carater do
sistema sociocultural no qual o individuo esta ricke € o0 que permite entender o0s
comportamentos desviantes.

Conforme Rosa, apud Velho (1981), o adjetivo “gajmo” remete ao ramo da
medicina que se ocupa da natureza e das modifeggdduzidas por determinadas doencas
no organismo humano. Tal analogia pode levar agpensfuncionamento patolégico da
sociedade como um mau funcionamento, um funciontomgwentio. 1ISso ocorre devido ao
fato dessa &rea do conhecimento utilizar o0 modejanicista para interpretacao da realidade
social: “entre o organismo social e o0 organismoldgico ndo existem sendo razdes
analdgicas” (ROSA, 1980:18).

[...] na realidade, ndo é apenas aquilo que é madoentio, ou patologico, no processo social, que
constitui o objeto da disciplina aludida [Patolo§iacial], mas todos os fendmenos de transi¢éo, ou
modificagdo, ou de comportamento social que, bamsmaus, convenientes ou ndo, significam
desorganizacdo das estruturas e dos processos st€i@ntdo prevalecentes. E desorganizacao, aqui,
€ vocabulo empregado no seu preciso entendimeintolégico, de desfazimento ou alteragdo numa
organizacao, ou hum organismo (ROSA, 1980, apudr@&L1980).

Velho destaca que Rosa (1980) em sua Batalogia Socialdiscute a questdo da
normalidade/anormalidade a partir da organizagéeodeéedade. A autora afirma que 0 uso
repetitivo de certas praticas constitui um dos piios elementos de coesdo grupal, pois
reduzia a possibilidade de atritos e direcionavmtagrantes do grupo ao exercicio de certos
“papéis sociais”, nos primordios da divisdo soditrabalho.

O exposto ja nos leva a pensar que a normalidadeaedivergéncia ndo podem ser
concebidas do modo como fazia (faz) a Psicologigperapectiva criticada. Ja temos com
esses autores a defesa de ampliagédo do foco indaligitcduo a sociedade.

Velho (1980) também faz mencdo a Ralf Dahrendof2912009), filésofo e
sociélogo do Reino Unido, ligando este a teoriagrdcionista da sociedade. Velho (1981),
considera que a esséncia do integracionismo é fiuetar-se no estudo da agédo social

compreendida como as intera¢cdes entre os individdosde maneira isolada, seriam por
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outro lado, sujeitos ativos atuando em redes eograpciais, porém em constante processo de
mudancas e reinvencdo social, opondo-se a mode@sEds mais estaticos, nos termos
desenvolvido por Emile Durkheim (1858-1917) que responde ao estado de
enfraquecimento das normas sociais permitindo a@uwca de comportamentos que possam
comprometer a coesdo do tecido social, os quaisndisiduos desempenham papéis
predefinidos dentro de uma estrutura social abraege a mudanca social quase sempre
aparece como disruptiva (VELHO, 2005, p. 12).

Velho (1980), esclarece ainda que alguns dos pamcseguidores dessa abordagem
tedrica ap6s a Segunda Guerra Mundial e, portadés o periodo que se convencionou
denominar Escola de Chicago serdo autores como ddo®aBecker e Erving Goffman.
Outra linha de reflexdo que apresenta vinculos @d@scola de Chicago € a fenomenologia.

Rosa (apud Velho, 1980) enfatiza o integracionisd® sociedade ao fazer

afirmacdes como:

Se houver bastante tempo e ndo atuarem sobre emsessp [de integracao cultural] mudancas
significativas nas condi¢cdes do meio, acentuarisea tendéncia para uma integracédo quase perfeita,
na qual o equilibrio interno da sociedade se fara ceduzida margem de variagdo das influencias
contrarias das tendéncias conservadoras e refagn&t que a interdependéncia dos usos costumes e
praticas se tornara mais aguda. Tal estado deratég cultural tende a uma uniformidade de vida
(ROSA, apud VELHO 1980, p. 32).

Segundo Velho (1981), tradicionalmente o individiesviante tem sido encarado a
partir de uma perspectiva médica preocupada enmnglist o “sdo” do “ndo-sdo” ou do
“insano”. Desta forma, certas pessoas apresentacamacteristicas de comportamentos
“anormais”, sintomas ou expressdo de desequilil@io®enca. Tratando de diagnosticar o
mal e trata-lo. O autor esclarece que existem nma#s controlaveis do que outros, havendo,
portanto, desviantes “incuraveis” e outros passideirecuperagdo mais ou menos rapida.

Conforme Velho (1999), o problema crucial ndo énda€e na harmonia e o
equilibrio na vida social, mas a idéia de que dsmamonia e esse equilibrio surgem
automaticamente, sao proprios da natureza da saiged

A despeito desse assunto, Me?tcéh919—2003), enfatiza a especificidade do social,
por ter sido uma figura de destaque na sociologitadenidense, apregoava que 0S
comportamentos desviantes sdo uma das mais irdkieat significativas formas de

" Ver Merton, Robert King- Sociologia, Teoria e Estra, 1970.
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especialmente quando introduz o conceito ammié a partir das contribuicbes de
durkheinianas, as quais elucidaram o pensamenia&gico ao desenvolver questdes como a
dindmica que regem a solidariedade social, a cémsiei e as representagcbes coletivas, a
anomia e o desvio.

Merton (1970) apud Velho (1981) procurou demonstramportancia da estrutura

social e cultural para o desenvolvimento de um ‘jporramento socialmente desviado™:

Entre os diversos elementos das estruturas serieudturais, dois séo de imediata importancia. Séo
analiticamente separaveis embora se misturem amg8igs concretas. O primeiro consiste em
objetivos culturalmente definidos, de propésitagnesses, mantidos como objetivos legitimos para
todos, ou para membros diversamente localizadosciedade. Os objetivos sdo mais ou menos
integrados- o grau de integracdo é uma questdatdesfpirico. Um segundo elemento da estrutura
cultural define, regula e controla os modos aceitade alcancar estes objetivos. Cada grupo social
invariavelmente liga seus objetivos culturais eutagentos, enraizados no costumes ou nas
instituices, de procedimentos permissiveis pgpacaura de tais objetivos (MERTON, 1970, apud
VELHO 1981 p. 204-205).

Velho (1981) destaca a énfase dada por Merton §J18&F&ocial, afirmando ainda
gue todas as sociedades apresentam, segundo esiacfiga, objetivos e meios de realiza-
los que sdo legitimos para todos os seus membramag, mais, mesmo para individuos
“diversamente localizados”. Mas nem todas funciorteam. Podem existir sociedades “mal

integradas”. Estas seriam as que apresentariamuiiisgos entre objetivos e meios:

Outrossim, dizer que os objetivos culturais e narimatitucionalizados funcionam ao mesmo tempo
para modelar praticas em vigor ndo significa gas elkercem uma rela¢do constante umas sobre as
outras. A énfase cultural, dada a certos objetivasa independentemente do grau de énfase sobre os
meios institucionalizados. Pode-se desenvolver tenado muito pesada, por vezes, virtualmente
exclusiva, sobre o valor de objetivos particulasrs;olvendo, em comparacdo, pouca preocupacao,
com 0s meios institucionalmente recomendados degasfse para a consecucao de tais objetivos. O
caso limite deste tipo é alcancado quando a ardplile procedimentos alternativos e governada
apenas pelas normas técnicas em vez das normasciosiais. Neste caso extremo e hipotético
seriam permitidos todos e quaisquer procedimentos permitissem atingir esse objetivo tao
importante. Isto constitui um tipo de cultura mategrada (MERTON, 1970, p. 205-206 apud
VELHO, 1981, p. 13-14).

Velho (1999) segue na contramao dessa argumenfag&ppara ele o desviante ndo
€ produzido por uma sociedade “doente” ou “opr@dsorem é aquele que esta fora de sua
cultura. E o préprio carater desigual, contraditd@ipolitico de todo o sistema sociocultural

gue permite entender os comportamentos desviantes.

8 Termo desenvolvido por Durkheim que correspondesstado de enfraquecimento das normas sociais tpetmia
ocorréncia de comportamentos que possam comprometasao do tecido social.
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Segundo Velho (1981), desta forma, tem-se uma dadée “doente”, “instavel” e
“mal-integrada”, em situacao dmomie Representaria um desvio “extremo e hipotético” de
um ritmo e funcionamento “normais”, considerandovidba analogia organicista. Sai,
portanto, de uma patologia do individuo para umalpgia do social.

Velho (1981) afirma que apesar das criticas, obaxogo tedrico construido por
Merton (1970) adquiriu uma fundamental pelo menasa s estudos em patologia social,
pois em sua obra se encontram 0s pontos de padidauma analise e uma interpretacéo
adequadas dos diversos tipos de adaptacdo as neguiasulturais e aos valores que a
sociedade estabelece.

Sua contribuicdo as ciéncias sociais é atestadaétampor Velho (1999) quando diz
que: “o conceito danomieserviu de ponto de partida para muitos traballeswigram a ter
repercussdo em toda a area de estudo do compottadesviante.”

Abordando também o problema dos desviantes temm®sfe tem sido comumente
encarado a partir de uma perspectiva médica, ppadeuem distinguir o individuo “normal”
do “anormal”. Entdo a solucao seria uma questatiatgostico e cura.

Nessa perspectiva, o “anormal” € o desviante, odgstoa do grupo, desvia-se da
orientacdo seguida pela maioria (ndo no sentidatgatvo). Velho (1999) evidencia essa
conotacdo problematica que se da a nocéo de desviandéia de desvio, de um modo ou de
outro, implica a existéncia de um comportamentodimiéou ‘ideal’, que expressaria uma
harmonia com as exigéncias do funcionamento demsasocial” (VELHO, 1999, p. 17).

Na abordagem dessa tematica, também destacamoslegj@eordo com Goffman
(1982), pode-se chamar “destoante” qualquer menmoligidual que ndo adere as normas, e
denominar “desvio” a sua peculiaridade. Para egs$er,aa questdo das normas sociais é
extremamente importante, pois a compreensao daeulffe@ é alcancada olhando para o
comum, observando 0 que € consenso e a partiredafjwue o que escapa desse consenso
normativo é rejeitado, tratado como desviante.

Para Goffman (1982) uma condi¢cdo necessaria paidaasocial € que todos 0s
participantes compartilhem um Unico conjunto deeekgtivas normativas, sendo as normas
sustentadas, em parte porque foram incorporada@nd@uuma regra € quebrada, surgem
medidas restauradoras; o dano termina e o preguieparado, quer por agentes de controle,
quer pelo proéprio culpado.

Dentro de uma perspectiva antropoldgica, o estigmma construcao social. Muitas

vezes, entre o estigmatizado e o normal nem senndifarencas, ambos podem perfeitamente
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desempenhar um o papel do outro. Pensando dessaran&offman (1982) concebe estigma

como.

um processo social de dois papéis no qual cadeichai participa de ambos, pelo menos em algumas

conexdes e em algumas fases da vida. O normasggmeatizado ndo séo pessoas, e sim perspectivas
gue sao geradas em situacdes durante os contatzss,/@m virtude de normas ndo cumpridas que

provavelmente atuam sobre o encontro (GOFFMAN, 1p8218-149).

Percebe-se entdo que, para Goffman (1982) o estigma& apenas uma questao de
separacao entre normais e desviantes, e sim dagatede papéis. A relacdo entre “normais”
e estigmatizados pode ser explicada através deeitorde dominacao simbdlica, que néo é
exercida pela forga.

Conforme Goffman (1980) a respeito da diferenciacgmcial relacionada
intimamente com a nocao de desvio de Becker (1%/d@yal possibilita a compreensdo do
processo de construgdo do desviante no meio esédan ambos autores, o processo de
diferenciagdo tem um teor marcadamente sotialdiferenca, em si, deriva da sociedade,
porque, em geral, antes que uma diferenca sejariampe ela deve ser coletivamente
conceptualizada pela sociedade como um todo” (GORM¥MLO80 p. 134). O desvio e a
diferenca n&o s&o pejorativos por si mesmo. E mifgigdo cultural vinculado ao atributo ou
comportamento que define 0 modo como ele devens®pretado.

Dessa forma Goffman (1980), rompe com o0 pressupdstaue a diferenca é
absoluta, destacando que as sociedades possuerasneralores que definem os atributos
aceitaveis em seus membros, constituindo, asstonwole social. S&o criadas categorias em
que se enquadram os individuos e tais classifisagde permitem verificar a maneira e 0s
mecanismos utilizados para que certos alunos sdijg@nencialmente discriminados no meio
escolar.

Como afirma Becker (1977), apud Goffmann (1980jesvio ndo € algo inerente ao
individuo, mas é construido pela sociedade. A &dag definicdo, por parte do meio social,
da categoria de “normalidade” implicam no desenwodéwito de novas categorias ou
arquétipos definidos como desviantes. Nao existesmidntes em si mesmo, mas uma relacao
entre diferentes individuos e grupos que acusamo®uwtores de estarem, consciente ou
inconscientemente, rompendo com os limites e valdeeum dado contexto.

Becker (1977) apud Goffmann (1980), ndo vé as @iem de vida ou questbes de
personalidade que possam explicar o desvio, pofsat@ de um ato ou individuo ser

considerado desviante depende da forma como asgsessagem a ele. Na sociedade ha
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Varios grupos e regras que entram em conflito eosdradizem e, quase sempre, havera
discordancias sobre o que € mais conveniente naha situacdo. Temos, portanto, que as
regras ndo sao universalmente aceitas e que a ostemal € produto de acordos e
negociacoes.

BECKER, (1977) apud Goffmann (1980), afirma aindee,go desvio ndo € uma
qualidade do ato que a pessoa comete, mas umajdénse da aplicagdo por outras pessoas
de regras e sancdes a um “transgressor’. O desvéariguém a quem aquele roétulo foi
aplicado com sucesso; comportamento desvianteadeaque as pessoas rotulam como tal.

As definicbes dos diversos atores em questdo tanaséfio de acordo com o que
Goffman (1980) no que diz respeito ao processastigneatizacdo. O mau comportamento do
aluno em um determinado momento ou contexto refteiposicdo desse estudante em outras
esferas. O estigma de desviante foi reconhecidm gdé@m da situacdo onde foi desenvolvido
ou criado. Os processos de construgcdo do estignnap §a destacado, estdo associados as
formas como alguns atributos dos individuos passarser considerados socialmente
pejorativos. E importante lembrar que tais atributdio so intrinsecamente positivos ou
negativos; essa qualificacdo nasce culturalmeestérelacionada aos estereotipos existentes
acerca de certas categorias.

A partir de Velho (1981), expomos algumas idéiasadmres conceituados acerca
dos embates sobre normalidade e anormalidade, tdo gue norteia nossas analises temos
pelos escritos de Vygotski (1997), que a normakdadepende das relacbes sociais
instituidas. Desse modo, ser cego, surdo ou atrasshtal s6 se constitui em condicdo
negativamente diferenciada ante a sociedade qua as®conhece. Ressaltamos que essas
concepgoes de normalidade e desvio ou divergéyennaram corpo com o positivismo de A.
Comte (1798-1857), e atingiram as diferentes aleaonhecimento, sendo a Psicologia uma
delas. Por essas assinalagcbes vao se esclarecendtritalicbes que a Psicologia foi
assumindo e o porqué das mesmas.

E importante analisar, & luz da histéria, essaigaralo psicologo, no campo da
Educacdo comum e especial, destinada, prioritariten@ avaliacdo da anormalidade, das
divergéncias ou e desvios. Destacamos, contudoagarealiacdo faz parte da histéria da
humanidade, e, que, ndo se pretende aqui, deseaarsalvalor do ato de avaliar, no entanto,
questiona-se a forma como as avaliagfes psicoBgigasicoeducacionais (em parceria ente
psicologos e outros profissionais) tém ocorrido cose fossem a Unica ou a maior

contribuicdo dessa area do saber. Elas assumerh rpgp@ante quando contribuem para o
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desenvolvimento humano e ndo apenas predizer g fm@no aluno ora no professor ou na
familia, as causas do fracasso na aprendizagedgsamvoltura social etc.

Temos nessas elaboragcfes expostos posicionamefamncdados, e advindos do
campo das ciéncias sociais e da antropologia. AoRgjia incorporou muito dessas
concepcgdes, por isso, vale destacarmos que nasptirégiras décadas do século XX,
Vygotski j& expunha, com a sua tese principal, @an&cdo social da mente, quanto o
individuo que constitui a sociedade carrega as swasas. Vygotski foi além de uma visao
sociologica ou antropologica para explicar a difeeg 0 desenvolvimento normal ou
diferenciado pela deficiéncia, como escreve Barr@@®7a ou b ?- tese) , visto que néo
entendia a sociedade sob o maniqueismo que meitas pode fundamentar as analises, nem
mesmo entendia a relacdo saude-doenca ou nornmedigditiéncia como algo simplista, e
independente das condi¢cdes de vida objetiva. Nees&ido, trata-se de um autor que
contribui para que a Psicologia tenha sua expl@caoére essa tematica da normalidade e da
anormalidade.

Vygotski (1997) entende que a sociedade defineeocqusidera normal ou anormal,
problematico ou ndo. Por isso, afirma que os |lsmst@o postos antes pela sociedade que pelo
defeito biolégico. Essa afirmacdo era necessarta anestado em que se encontrava a
Psicologia e o atendimento as pessoas com defi@i€Rara maior clareza, passamos a

abordar sobre o contexto contra o qual lutava, guabteorizava.

1.1 HISTORIA DA PSICOLOGIA E HISTORIA DAS AVALIACOES: WA RELACAO
SIMBIOTICA

Quando se pretende entender os capitulos que camtpédria dos homens, deve-se
compreender antes a histéria das ciéncias quecarplas condutas humanas. Desta forma,
destacamos como sendo importante nessa se¢do eméehidtoria da busca da normalidade
por meio das avaliagbes, que esteve intimamengzioelada com a historia da ciéncia
psicolégica, ao nosso entender uma relacao quensérgiu de forma simbiotica.

Segundo Wikipédia (2010), (Umas das formas de gmicex o significado do
conceito de simbiose, é através da ciéncia bicddgiqual estabelece que ela implica em uma
relacdo mutuamente vantajosa entre dois ou ma@ismos vivos de espécies diferentes. Na
relacdo simbidtica, os organismos agem ativamezieamento que distingue “simbiose” de
“comensalismo”) em conjunto para proveito mutugue pode acarretar funcionais de cada

espécie envolvida.
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Conforme Wikipédia, (2010), outro entendimento & @sesmo conceito, pode ser
dado pela psicanalise, a qual explica a simbiosgocgendo uma fuséo de dois egos, na qual
nenhum dos dois consegue diferenciar exatamerds senocdes e sentimentos pertencem a
um ou ao outro. Pode-se considerar uma relacaoi@iog quando ocorre identificacdo
projetiva cruzada, em que, cada um dos individusosita no outro, e deste recebe, ao
mesmo tempo, 0s conteudos psiquicos inconscieAtesimbiose €, assim, um tipo de
interdependéncia no mundo externo. Por meio dac&elasimbiotica, dois individuos
depositam um no outro as emocdes intensas quéalfpode condicbes do aparelho psiquico,
nao puderam ser sintetizadas, elaboradas, e pasaayerar ansiedade insuportavel.

Assim, para Bleger, (1977), a relagdo de mutua rilpeia gera a sensacgao
temporaria de contencao e alivio psiquico, magjsem equilibrio patoldgico, esse alivio é
alcancado a custa de parte da saude mental daapessteva a dificuldades no
desenvolvimento saudavel.

A utilizacdo dessas analogias, tem a finalidadafdenar o quanto a historia das
avaliacdes carrega até hoje influéncias de elermdmgidricos que estiveram presentes na
historia da psicologia. Certamente, 0 momentodhi em que esta ciéncia foi originada
tem relacdo intrinseca com a forma como os psio§legmecaram a trabalhar em processos
avaliativos. Para nossa pesquisa, podemos pengaarmo a relagdo entre a constituicao
moderna da Psicologia esta imbricada com a pr@péiica de se mensurar guantitativamente
o intelecto humano.

Desta forma, buscamos por explicagbes que levamcenta acontecimentos
histéricos que influenciaram e de certa forma @eliam os encaminhamentos teérico e
metodoldgicos da ciéncia psicoldgica.

Bock; Furtado e Teixeira (2002), esclarece que ceaemmer a origem da ciéncia
psicoldgica, implica em entender através de outeagpos historicos como o0 nascimento
dessa ciéncia exerce influéncia até os dias no roosh® o psicologo realiza todo o processo
de avaliacéo.

Para as mesmas autoras, a psicologia como ciémiaeide com marcos da Segunda
Revolucao Industrial, no final do século XIX e inido século XX. Sendo considerado que a
Psicologia nasce da filosofia no século VII, tambénreconhecido que a Psicologia
Cientifica, por sua vez, é jovem; e nasce no seXi#o tendo em Wilhelm Wundt (1832-
1920) e em seus experimentos laboratoriais um graraco para essa ciéncia.

Para Bisseret, (1979), a psicologia se constitmma@eiéncia autbnoma em intima

relacdo com a estrutura social e as questdescaglitias sociedades capitalistas industriais.
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Diante da producédo de profunda desigualdade samiakionadas pelo sistema capitalista,
coube a psicologia justificar essa situacao cieatiiente, de forma supostamente “neutra”.
Desta forma as desigualdades sociais tornaramfs@mitas raciais e individuais de origem
bioldgica ou por aptiddo natural. A adaptacdo $@cgua contribuicdo ao mundo do trabalho
eram os principais motes da ciéncia nascente:rigig man in the right place” (o homem
certo no lugar certo). Cabia ao psicologo recrusatecionar e avaliar. Em decorréncia
daquilo que a psicologia como ciéncia investigavprofissao de psicologo esteve, também,
inicialmente ligada aos problemas de educacadballra. O psicologo enquanto profissional
“aplicava testes”: para selecionar o “funcionamota” para o “lugar certo”, para classificar o
escolar em uma turma que lhe fosse adequada, qg@marto operario, para programar a
aprendizagem.

Pode-se entender, pois, que aplicar testes nadonséitai em atividade exclusiva do
trabalho da psicologia na atualidade. Justamemtegsaima resposta, tomada como cientifica
(positivista), as demandas existentes em outro mtanmigistorico e pelas consequéncias ja
suficientemente expostas na literatura, de reafiimada sociedade burguesa, contribuindo
para selecionar pessoas certas para o traballo éagtie hoje faz-se a critica a esse modo de
se exercitar a psicologia como profissdo e de @nén a ela como ciéncia sob esses moldes.
Desta forma, pode-se entender que em outro moniestirico, medir, avaliar, mensurar
foram atividades importantes para a Psicologiaye dle carater revolucionario e que serviu
para que essa ciéncia se fortalecesse tedricaceloh@gicamente.

Recorrendo a histéria como alternativa para ilumiaapratica do psicologo na
atualidade, ndo podemos negar ou esquecer que@acfsicologica teve algumas herangas
da filosofia presentes até hoje na pratica dosofugjos, dessas destacamos especialmente
duas. A primeira que destacamos é a filosofia pasth de Auguste Comte (1798-1857) na
Inglaterra. Representantes dessa corrente te@mwhéim se encontram em outros lugares,
entre eles na Franca (inseriu-se no racionalismbjangeu de René Descartes (1596-1650) a
na Inglaterra (tradicdo empirista e utilitaristaehn Stuart Mill (1806-1873) e Herbert
Spencer (1820-1903); na Alemanha (cientificismo @ismo materialista) - Ernst Heckel
(1834-1919) e Jakob Moleschott (1822-1893); naalt@aturalismo renascentista) - Roberto
Ardig6 (1828-1920). Esses nomes de grande relewgmaia a ciéncia demarcou, antes de
tudo, o espirito da época.

Para Comte (1988), a ciéncia tem como objetivo yisag as leis que regem 0s
fendbmenos: “s6 o conhecimento das leis dos fenémengo resultado constante € o de fazer

com gue possamos prevé-los, evidentemente podevars na vida ativa, a modifica-los em



44

nosso beneficio”. Comte (1988) defende a natureddct dos conhecimentos cientificos
distinguindo-os dos conhecimentos técnico-préatioeelacdo entre a teoria (explicacdo das
leis) e o fato € essencial. Segundo Comte (1988)yvérdadeira ciéncia [...] consiste
essencialmente de leis e ndo mais de fatos, endsbea sejam indispensaveis para o seu
estabelecimento e sua sang¢ao”. Em consequéncisiseoerm leis controladas com base nos
fatos, excluindo-se, da ciéncia, toda busca denesse causas Ultimas metafisicas.

O outro destaque é para um termo utilizado por loiwhke 16321704), conforme

fildsofo inglés eidedlogodo liberalismq sendo considerado o principal representante do

empirismo britanico e um dos principais tedricos dwntrato social pela grande
influéncia que exerceu na formacdo social, poligcguridica na sua época, através da
proposta de liberdade do individuo, cuja teoriavpwgrande resisténcia na Europa dos
séculos XVII e XVIII, em razdo da predominanciapmler da monarquia.

Locke (1998) afirmava que a sociedade deve abandestado natural também
chamado de estado de natureza. E o estado anercmnstituicio da sociedade civil.
Conforme Wikipédia, (2011), todos os autores comaiestas admitem, de certa forma, um
“estado de natureza”. Alguns dos autores contriataal apesar de descreverem um “estado
de natureza”, admitem que ele possa nunca ter \Areostir, mas que era preciso fazer essa
construcdo para entender a formacéo da sociededleTel conceito implica a auséncia de
sociedade. E o que difere a sociedade humana daslades formadas por outras criaturas €
a necessidade de regras para que haja organizasdatdresses. A cultura faz com que o
homem se emancipe dos outros animais. O ser hursamdo dotado de raz&o torna-se livre.

Isso se justifica quando notamos a presenca vigaedefilosofos na pratica dos
psicologos, especialmente de nosso maior interesg@ocesso avaliativo uma vez que,
conforme LOCKE, (1998) a ciéncia psicoldgica ree@reste conceito para explicar de forma
naturalizante conceitos que permeiam o mundo deolpgiia e areas afins. Tal estado é
simplesmente a condicdo na qual o poder execut&oled da natureza se mantém
exclusivamente nas méos de individuos e ndo seuaromunal. Pode-se deduzir que tenha
sido esta a condicao original de toda a humanidadis, onde quer que se encontre uma
autoridade coletiva estabelecida e permanenteplbiesse sempre que se trata do resultado
da reflexdo dos homens e das medidas que delibaréim de garantir e estabelecer o
dominio da racionalidade e os dispositivos dadaiiral.

Em consequéncia do estado na natureza, temos ralizatco de conceitos, isto €,

quando optamos por explicagdo que descartam asemtifs sociais. Ao contrario de
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naturalizar um conceito, em uma perspectiva hestisocial temos que o desenvolvimento, a
aprendizagem, o psiquismo humano entendido condufiyale uma sociedade e cultura. Esta
naturalizacdo dos fenbmenos psicoldgicos levamterpretacdes equivocadas acerca de
problemas presentes na psicologia escolar. Tomtaral uma dificuldade de aprendizagem,
submetendo a crianga a avaliagdes cuja intenctaudi € mensurar sua inteligéncia para
novamente poder colocar o aluno certo no lugaocedja em classes comuns de escolas
regulares, ou em classes especiais de escolaamegwiu em escolas de educacéo especial.
Nesta perspectiva as intervencdes ocorrem de focorativa, clinica, com base na
medicalizagdo. O enfoque oscila entre a culpalgéiaaora do aluno ora no professor como a
causa dos problemas de aprendizagem.

Destas herancas, temos presente nas avaliacéescapcoes inatas que naturalizam
as deficiéncias. Quando o aluno apresenta difideldie aprendizagem, a escola encaminha-o
para uma avaliagdo, em geral esta avaliacdo sendaiso de testes padronizados, chegando
ao um diagnostico mensuravel e a um prognostico sfuefetiva através da crenca na
medicalizacéo.

A consequUéncia de sobrepor o natural ao socialredaaem atuacdes que nao
carregam as premissas da histéria da humanidade itoportante participe na constituicdo
sécio-histdrica do psiquismo humano, caracterizasal@or realizar-se um levantamento e
analise de dados do avaliando (coleta de daddshtbm 0 avaliando do meio social em que
se encontra inserido. Ndo raramente, realizam-gdisaa parciais, recortes de algumas
passagens da vida do avaliando que se da atravéemaesérie de perguntas previamente
elaboradas comumente conhecida por anamnese. Be pdsistdria de vida do avaliando,
passa-se para definicdo do niumero de sessfeseadicaagdo da avaliacdo psicodiagnostica
através de aplicacdo de testes formais, informatécaicas projetivas, e por ultimo o
encerramento do processo através de entrevistdutigaooral ou escrita ao paciente (e/ou
aos pais), e informe escrito ao remetente (se é@so - laudo ou parecer psicoldgico).

Nesta perspectiva, o trabalho do psicélogo se resam|...] atuacdes que nao
contemplam a histéria como principal influente aaxfacdo das caracteristicas humanas. [...]
“Sao concepcdes a-histéricas que tomam como naiugak é social, como social- natural o
que € politico, como causa 0 que é consequéncizy ebstracdo o que é realidade concreta
dos homens, o que é produto de relacBes sociaenérgglas na historia [...] (ASBAHR;
LOPES, 2006).
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1.2 A PSICOLOGIA E SUA INSERCAO NA EDUCACAO ESPECIAL

Ante o0 exposto, na atualidade, ao analisar a teend@ta avaliacdo em contexto
especializado, pautada principalmente na mensurggdotitativa dos fenébmenos psiquicos,
pelo emprego de testes padronizados, pensa-sestaeuraa pratica de carater reacionario,
uma vez que da forma como vem sendo realizadailwonara a manutencdo de uma
determinada ordem social, e reitera uma dada cQéaoege homem e de sociedade.

Conforme Glat (1999), o papel que a psicologia@assumido no campo da educacéo
especial tradicionalmente, tem se restringido ageg de avaliacéo e triagem das secretarias
de educacéao e instituicdes especializadas. Emsop#davras, tem sido considerada funcao
prioritaria do psicélogo estabelecer um diagndésdcencaminhar as criancas classificadas
como excepcionais ou deficientes mentais para eslassou classes especiais. Sob este
prisma, o papel do psicologo no atendimento accidefie mental se amplia, podendo o
mesmo, atuar em diversos niveis: poder trabaltratatnente com o individuo portador de
deficiéncia, e ou orientar sua familia e professoessim como os demais profissionais
envolvidos, no sentido de ensinar as habilidadesomportamentos adaptativos que faltam
em seu repertorio e que impedem o seu desenvoltoneeautonomia.

Nesta area de atuacéo ainda é fungcdo do psicokigbetecer um psicodiagnostico
por meio de testes formais e informais e posteeoterencaminhar as criangas classificadas
como especiais ou deficientes intelectuais ou aim@star sua permanéncia em escolas
regulares em classes especiais. A avaliacdo pgical@ uma funcao privativa do Psicologo
e, como tal, se encontra definida na Lei N.° 4d427/08/62 (alinea “a”, do paragrafo 1° do
artigo 13, BRASIL, 1962). A Avaliagdo, em Psicolmgiefere-se a coleta e interpretacédo de
informacdes psicoldgicas, resultantes de um coojutd procedimentos confidveis que
permitam ao Psicélogo avaliar o comportamento.daptie ao estudo de casos individuais ou
de grupos ou situagdes.

Conforme a Resolugcdo CFP 07/2003 (Conselho FedkerdPsicologia, 2003), a
Avaliacdo Psicolégica é entendida como o proce8snido-cientifico de coleta de dados,
estudos e interpretacdo de informacdes a respesofehdmenos psicoldgicos, que sao
resultantes da relacdo do individuo com a sociedadzando-se, para tanto, de estratégias
psicolégicas - métodos, técnicas e instrumentos.

Essa atribuicdo esta prevista no proprio codigaCdoselho Federal de Psicologia
(CFP) no uso das atribuicfes legais e regimentedtee sdo conferidas pela Lei n°® 5.766, de

20 de dezembro de 1971 e define que os testedgggomms sdo instrumentos de avaliacdo ou
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mensuragao de caracteristicas psicolédgicas, aainskit-se um método ou uma técnica de uso
privativo do psicologo, em decorréncia do que dispd8 1° do art. 13 da lei no 4.119/62
(RESOLUCAO CFP 002/2003).

Para Ocampo (1995), o conceito de avaliacao pgmal@ amplo, refere-se ao modo
de conhecer fenbmenos e processos psicologicomgorde procedimentos de diagndsticos
e progndstico, para criar as condi¢cbes de afedeadados e dimensionar esse conhecimento.
Os testes gréaficos sdo mais adequados para comm@caxame ou avaliagcdo psicoldgica e
refletem os aspectos mais estaveis da personalidadais dificeis de serem modificados.

Segundo Cunha (1993), a avaliagdo ou o psicodiéignds um processo cientifico,
limitado no tempo, que utiliza técnicas e testasgb@gicos (input), em nivel individual ou
nao, seja para entender problemas a luz de presdsspedricos, identificar e avaliar aspectos
especificos ou para classificar o caso e prevecweo possivel, comunicando os resultados.
O psicodiagnéstico é uma forma especifica de a@igsicologica e em ambos 0s processos
nao tém necessariamente que fazer uso de testefdpios.

Mas, no entender de Nascimento (2005), quandaesgsp de material fidedigno,
passivel de reaplicacdo, que permita conclusdefagers em curto tempo, para tomada de
decisdes, é preciso dispor de outros recursos aénentrevista, ainda que seja para
comprovar alguma caracteristica do examinando. idgéd Psicologica € um conjunto de
procedimentos para a tomada de informacfes de gyuecessita e ndo deve ser entendida
como um momento Unico em que um instrumento podenasuficiente para responder as
questdes relacionadas ao problema que se preteretigar.

Para Nascimento (2005), a avaliagcdo psicologicpsitodiagnéstico configura uma
situacao com papéis bem definidos, e com um contr@tgual uma pessoa (0 paciente) pede
ajuda, e o outro (o psicologo) aceita o pedido easepromete a satisfazé-lo dentro de suas
possibilidades. E um processo bi-pessoal (psicédogminando ou paciente e/ou grupo
familiar), cujo objetivo é investigar alguns aspsctem particular, de acordo com a
sintomatologia e informacgdes da indicacdo ou quedmange aspectos passados, presentes
(diagnostico) e futuros (prognéstico) do paciemkeavaliacdo psicologica ndo tem por
objetivo somente identificar os aspectos defi@&rou patoldgicos do paciente, mas, em
reconhecer 0s seus recursos potenciais e suabipdades. Ou seja, procura valorizar o que
ele tem de melhor, para viabilizar seus potenci@sgundo o mesmo autor, um bom
diagndstico se faz em parte por uma compreens@mneh@ em parte por uma compreensao

empatica.
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De acordo com Caldeira (2000), avaliagao escolde ger definida como:

a avaliacao escolar € um meio e ndo um fim em smagesta delimitada por uma determinada teoria
e por uma determinada pratica pedagdgica. Ela r@wreo num vazio conceitual, mas esta
dimensionada por um modelo tedrico de sociedadbpdem, de educagédo e, conseqlientemente, de
ensino e de aprendizagem, expresso na teoria gtieappedagdgica (CALDEIRA, 2000, p. 122).

Conforme pode ser visto em Luckesi (2000), o ataddiar ndo serve como pausa
para pensar a pratica e retornar a ela; mas sino e@mmeio de julgar a prética e torna-la
estratificada. De fato, 0 momento de avaliacdo rieveer um “momento de félego” na
escalada, para, em seguida, ocorrer a retomadatdande forma mais adequada, e nunca
como um ponto definitivo de chegada, especialmgnt:ndo o objeto da acdo avaliativa é
dindmico como, no caso, a aprendizagem. Com a ducksificatoria, a avaliacdo nao
auxilia em nada o avanco e o crescimento. Somemteacfuncéo diagndstica ela pode servir
para essa finalidade. (LUCKESI, 2000, p. 34-35).

Antes de ser uma atividade relacionada a praticalars é preciso entendermos que
o homem aprende a avaliar para sobreviver. Em dadeede classes antagonicas a avaliacao
nao garante sO a sobrevivéncia biolégica, mas dauteacdo de um dado modo de
organizacdo social. Isso nos parece fundamentslp \ue a avaliacdo educacional ou
psicologica referenda uma dada situagdo e quasalméaspaco para entender as causas dos
resultados alcancados com o processo avaliativiaJéoendo aaturalizacdodos mesmos.

Para Nagel (1985), que escreve sob uma perspeuntvaista, a avaliacdo so tem
funcdo social quando esta intimamente vinculadanapwjeto de vida para os homens.
Educa-se, ensina-se, para a sociedade que se deséjansformada (ou ndo). Se nao existe
projeto de vida para os homens obterem o que aiéd&oi alcancado, ndo ha necessidade
social de avaliacdo a ndo ser a de preencher ctas 0 boletins curriculares individuais.

A mesma autora coloca ainda que:

a sociedade ndo se faz por leis. Faz-se com home&asn ciéncia. A sociedade nova cria-se por
intencionalidade e ndo pelo somatdério de improvisdwiduais. E nessa intencionalidade acentua-se
a questao: A escola esta em crise porque a soeieddd em crise. Para entender a crise da escola,
temos que entender a crise da sociedade. E pargesgder a crise da sociedade tem-se que entender
da sociedade ndo apenas de rendimento do alunalardesaula. Expandem-se, assim, as fronteiras
de exigéncia para os homens, para os professass;as mesmos queiram dar objetivos sociais,
transformadores a educacdo, ao ensino, a esclaliacdo (NAGEL, 1985, p. 30).

Nagel (1985) valoriza a capacidade do professormediatir sobre a sociedade, a
escola e o seu trabalho como possibilidade de ngagaeflexdo essa que deve contar com

conhecimentos prévios, para além da pratica dodertgiata. Assim para essa pesquisadora
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0 conhecimento é parte essencial do processo dengadIsso descarta qualquer saida
magica ou rol de praticas.

Sobre a tematica referida, foi na década de 198Qjwee se apresentou outra forma
de avaliagcdo, denominada avaliacdo dinamica (ouiat@dou assistida), sendo também
discutida no Brasil.

De acordo com Lunt (1994, p. 232), esse tipo ddiagZ® “[...] envolve uma
interacdo dinamica entre examinador e aluno (exasheihcom mais énfase sobre o processo
do que sobre o produto da aprendizagem” (grifosadtor). Interessa, nesse aspecto,

Ay

compreender “como” a crianga aprende, ao invévalkaa “o qué” ela j4 aprendeu. Linhares,

Escolano e Enumo (2006, p. 16) propdem, tambénme @ps de avaliacdo assistida e

afirmam: a idéia da avaliagdo assistida ou dingmécajual defendem a avaliacdo de

‘processos’ mais do que ‘produtos’ de aprendizag@miu com a introducdo da teoria de

Vygotski por Brown e Ferrara, e das idéias de RieFein por C. Haywood, na Psicologia

norte-americana atual. Originou-se de concepc@@g#s sobre a plasticidade da cognicéo
humana e da necessidade pratica de encontrar medidas de diagnostico para criangas que
ndo se saiam bem em testes convencionais. Os twma® ‘'zona de desenvolvimento

proximal' (ZDP), de Vygotski e a 'teoria de apreadem mediada' ou da 'experiéncia da
aprendizagem mediada' (MLE), de Felerstein, forradmase conceitual para elaboragao da
avaliacao assistida ou dinamica [...].

Essas perspectivas sobre a avaliacdo, no ambpedkgogia e da psicologia, estao
muitas vezes presentes nas avaliagbes psicoednamcioutilizadas e realizadas por
psicologos. No entanto, nenhuma delas, salienta mpueavaliacdo psicolégica o mais
importante quando estamos olhando esse fenbmesmeesitda historia da humanidade, é a
aprendizagem e o desenvolvimento humano. Avaliea panhecer o quanto o avaliando ja
aprendeu e o quanto ainda pode aprender mesmotellaarealizacdo da avaliacdo, que

também é representa um processo mediado de a@mgadiz

1.3 A MENSURACAO COMO ATIVIDADE PRINCIPAL DO PSICOLOGO

Se h& elaboragbes criticas, como apontamos, adere&aliacdo, daquilo que ela
envolve seja no ambito escolar ou psicolégico, &s&ario que nos atentemos ao que 0S
testes psicologicos formais sugerem, visto queaa@umem papel relevante. Os testes
psicolégicos sao procedimentos sistematicos denados0 e registro de amostras de

comportamentos e respostas de individuos com dtivabjele descrever e/ou mensurar
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caracteristicas e processos psicolégicos, compoEEndtradicionalmente nas areas

emocao/afeto, cognicaol/inteligéncia, motivacéo sqeglidade, psicomotricidade, atencéao,

memoria, percepcdo, dentre outras, nas suas massals formas de expressao, segundo
padrdes definidos pela construgdo dos instrumentos.

Segundo o Conselho Federal de Psicologia (CFPgstes sdo considerados como
procedimentos confiaveis, agueles que apresentengralu de precisédo e validade. Entende-
se por precisdo o grau de confiabilidade do instnim e por validade a capacidade para
atingir os objetivos para os quais foi construida, na avaliacdo psicoldgica, procedimentos
com regras e situagfes bem definidas e um codigeacjnal de tal forma que permita a
qualquer psicllogo - examinador chegar a0 mesmaltads obtido por outro psicélogo
dentro do mesmo periodo. Ha outros procedimentesegigem a intervencao interpretativa
do examinador, tais como julgar a adequacdo outeg@ada de uma resposta, segundo
modelos existentes e que podem exigir, também, reciagdo das condicdes do exame e
julgamento de fatores externos, facilitadores cudes tarefas propostas.

Segundo Alchieri, Noronha e Primi (2003), os tegigsologicos séo “instrumentos
objetivos e padronizados de investigacdo do compmmto, que informam sobre a
organizacdo normal dos comportamentos exigidoxeeuedo de testes ou suas perturbacdes
em condi¢Bes patoldgicas”. Assim, percebe-se gieste da ao profissional a possibilidade
de observar o comportamento de forma padronizagldgar se 0os comportamentos que
observa durante a execucéo deste encontram-sedeegyroprio teste, dentro das condicdes
observadas na populacdo normal pesquisada durante fabricacdo. Nao se pde, contudo,
em discussdo como se d& a sua elaboracao, pad@mizxalidacao.

Ainda para Alchieri, Noronha e Primi (2003), a faocdo teste dessa forma, &
mensurar as diferencas entre individuos ou entrgeagbes do mesmo individuo em
diferentes ocasifes. E importante ressaltar queestes psicologicos devem ser entendidos
como instrumentos auxiliares na coleta de dados &@e Avaliacdo Psicolégica e que,
juntamente com as demais informagfes organizadagpgpeologo, auxiliam na compreensao
do problema estudado, de forma a facilitar a tom@eladecisbes. Desse modo vemos a
importancia de antes termos uma boa pergunta daleue ser investigado, o motivo e as
justificativas, e, sobretudo, quem deve ser alvprocesso.

Alguns pesquisadores engajados em pesquisas sobtema da avaliagao
preocuparam-se em estimar quais instrumentos sa® wmidizados pelos psicologos ao
realizar o tal processo, entre eles, Alves, AlcheiMarques (2001), os quais afirmam que,

em relacdo as técnicas de avaliacdo ensinadasursss ale Psicologia para a realizacdo do
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psicodiagnéstico, destacaram-se como testes dkgémeia mais utilizados, os seguintes
instrumentos: Escala de Inteligéncia Weschsler paencas- (WISC), Raven, Columbia,
Bender, DFG, Teste de Inteligéncia ndo verbal-GH8@, D-48, WAIS, CIA E D-70, Bateria
CEPA. No que se referem a técnica projetivas 0s mitados foram: Teste de Apercepcao
Tematica-TAT, HTP, Rorscharch, Desenho da Famibesenho da figura humana
(Manchover), Teste Zulliger, Fabula de Duss e kstde Madeleine Thomas. Do que se
observa informalmente na pratica do psicologo, esmos testes citados em (2001), ainda
sao utilizados pelos psicologos inseridos em EsoddéaEducacdo Especial na realizacdo de
psicodiagndsticos.

E necesséario levar em conta que o psicodiagndsfiemdo realizado com base em
uma psicologia inspirada pelas ciéncias naturagaf e matematica, herda destas os critérios
meétricos presentes na atualidade na realizaca@lderdcesso. As formas de medida do
raciocinio ou atividade intelectual tiveram iniaio final do século XIX e inicio do século XX
em que se destacam as contribuicbes de FrancienGdl822-1911), Alfred Binet (1857-
1911) e Charles Edward Spearman (1863-1945) pm@ssno estudo da medida da
inteligéncia.

Conforme pode ser visto em Patto, (1999) a Psi@l&iferencial surge com o
objetivo de medir e classificar as diferencas imtligis, o que levou cientistas da Psicologia a
construirem escalas de inteligéncia e testes pgiimnls usados até hoje, principalmente como
instrumentos da Psicologia Educacional. Segunda a&gtora, a psicometria foi uma das
formas com que a Psicologia invadiu a vida esalaterferiu em todos os seus aspectos de
desenvolvimento e aprendizagem.

Ainda expondo dados relacionados a psicologia efifgal, Setoguti (1991), expde
gue esta ciéncia tem como paradigma a concepcéigici® de homem e a metodologia das
ciéncias naturais perdendo assim a dimensao doi@idgmem quando se limita a falar dele
exclusivamente por esse caminho. A psicologia elifeial segundo a mesma autora teve
origem em Galton, passando a eleger como objetestiedo a analise dos fendmenos
individuais, sobretudo no seu aspecto quantitatendo a estatistico como instrumento de
carater cientifico no diagnostico das diversidadds/iduais.

Segundo Galton apud Setoguti (1991), as difereinciagduais se relacionam com a
hereditariedade, desenvolvendo assim, o princiggicb dos testes mentais. Esse novo ramo
da Psicologia- Psicologia Diferencial, encontroangles adeptos na Inglaterra, Franca, e

notadamente nos EUA. No final do século XX, comag@o a predominar na psicologia esta
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abordagem de caréater quantitativo, culminando ed®,1€m a criacdo da primeira escala de
Inteligéncia produzida pelos franceses Binet e 8imo

Ainda conforme Setoguti (1991), os psicélogos ecadares viram-se entusiasmados
com as novas perspectivas diante dos testes, vemtes um instrumento suficientemente
cientifico, objetivo e seguro, para avaliar os niwgrsificados sujeitos, entre eles os surdos,
cegos, analfabetos, doentes mentais, imigranteficemtes fisicos.

Setoguti (1991), afirma que na segunda metade dds&X, 0s testes se tornaram
celebridade internacional. Sobretudo durante agrarGuerra Mundial, onde os psicélogos
tiveram oportunidade de contribuir para solugcéo questdes nacionais, aplicando os
conhecimento e métodos de que dispunham a muiteadea problemas militares. Aos
psicologos cabia ajustar o individuo a tarefas thes fossem atribuidas para tanto os
individuos deveriam ser treinados e coube a pg@ldesenvolver métodos eficientes de
treinamentos. Os testes se tornaram indispens&mistodos 0s setores da sociedade,
principalmente no processo de selecdo de pessoaihgeesas, forcas armadas, instituicdes
educacionais, orientacdo educacional e profissiafiagnostico clinico, psiquiatrico e nas
ciéncias sociais.

Kliniberg, apud Setoguti (1991), afirmou que quangaestes foram aplicados pela
primeira vez, aos representantes de grupos étdifmrentes, acreditava-se comumente que o
método era capaz de medir a aptiddo inata e queemdtados assim poderiam ser
interpretados. Desde o comeco, levantaram-se wizeasutela e de critica, mas por certo
tempo, pelo menos entre os psicologos, constitaiammoria.

Conforme Setoguti, nesta época, ja se perguntdaavpidade e fidedignidade dos
testes. A década de 1960 representou um marcost@ihaidos testes psicolégicos, se até
esses anos a crenca era “quase magica’, na capaag® o teste dava ao psicélogo de
adequar o comportamento individual a determinadoai¢ de trabalho, a partir desta década
“o0 teste passa de redentor a vilao” (SETOGUTI, 19914).

Segundo a mesma autora, inaugurava-se uma novan#agesicometria: era de
descrédito e criticas. As negativas giravam enotdenquestdes éticas, descrenca na técnica,
e competéncia de quem os aplicava. Frederich Das,1968 publica que os testes
psicologicos nos EUA em 1968, foram utilizados caqoalquer outra atividade econdémica.
Sendo tida pelos psicélogos, como uma pratica diterarentavel. Embora as criticas aos
testes tenham inicio nos EUA, em outros paises anBi@sil, elas chegam um pouco tarde
na mesma proporcao de intensidade. Swartzman (SVZMAN apud SETOGUTI, 1991, p.

14) autor de: “A utilizacdo das Provas de Persdadié em Selecdo de Pessoal: uma questéo
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controvertida”, coloca as seguintes indaga¢cfeg: jade um teste psicolégico reprovar?
Temos esse direito? Como podemos considerar umdeandeprovado se a nossa atitude é
de apoio. Além do mais como reprovar alguém queemdmamos? Devemos deixar, a nivel
social, essa responsabilidade aos mestres, aosepaisjustica. (SWARTZMAN, apud
SETOGUTI, 1991, p.14).

Cunha (1986), em seu artigo 'Atividade de pesquésarea de técnicas e avaliacdo
de personalidade’, durante a XV Reunido Anual deoPRgia (Sociedade Brasileira de
Psicologia, 1995) esclarece que o préprio Consa¢hBsicologia, preocupado com oS rumos
da psicometria convida os profissionais da area para reflexdo. Devido as fortes criticas
crescentes na utilizacdo dos testes, em 1987 daiqrido outro evento de carater cientifico:
“Os Mitos que envolvem os Testes Psicologicos”,oatro promovido pela sociedade
brasileira de Ribeirdo Preto.

Setoguti (1991) traz um questionamento bastanterapie quando se propde a
pensar o porqué da crise psicométrica. A mesmaagltalaga acerca das intensas seducdes
causadas pelo uso dos testes e mais tarde porspenesma técnica entra em descrédito. Em
busca de respostas, a autora aprofundou-se naeatdyudpria historia da psicometria.

Conforme podemos ver em Setoguti (1991), a psi@ldderencial surge em meio
aos conflitos econdmicos, politicos e sociais qaecam a crise da sociedade capitalista no
final do século XIX, quando se observava as lumgldsses entre operarios e burgueses,
desemprego em massa, faléncias e greves. O caipilaBm crise ndo consegue cumprir as
promessas de “acabar com as desigualdades”, aagona riqueza de alguns, representava a
miséria da maioria. No entanto, a0 meio a ess@as,lise dava a ascensdo das ciéncias
naturais, exatas e descobertas biolégicas estabeleaum clima favoravel de expectativas
em relacéo ao futuro da humanidade.

E nesta sociedade que a Psicologia Diferencialdouseu referencial metodoldgico.

E neste contexto de crise, que Karl Marx (1818-)1§8Btamente com elementos da Filosofia
Alemd e do Socialismo Utopico Francés contribuema p@rmulacdo do materialismo
historico dialético de Marx e Engels (1820-1895gugurando uma concepcédo materialista

gue passava a nortear as explicacdes acerca eédadeiem questao.

Segundo Setogulti:

uma concepcdo que vé a natureza em si mesma, ortigesse uma esséncia independente de
interferéncia humana, torna-se o parametro teduca explicar o comportamento da normalidade ou
da anormalidade, da competéncia ou da incompetémoiaana. Parametro interessante porque
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esquece ou ignora todas as contribuicdes e coagqumsbricas do lluminismo, da Economia Politica,
do Socialismo Utépico e do Socialismo denominaden@fico que assume com maior ou menor
perplexidade, questdes como a da desigualdadeatosns enquanto producéo social (SETOGUTI,
1991, p. 35).

Ainda, conforme as explicacdes de Setoguti:

[...] € a0 meio deste contexto que a Psicologi@mifcia se fecunda e estabelece suas concepcdes
reguladas por leis naturais e biolégicas. N&do aparRsicologia Diferencial, como também a propria
psicologia adotam a concepcao naturalista comoersdel tedrico para explicar a natureza humana e
o comportamento dos individuos. Portanto, negandeitara histérica, a Psicologia Diferencial
recorre a conceitos das ciéncias naturais e a wetas ciéncias exatas no intuito de garantir, a si
propria, o estatuto de ciéncia. Munindo-se do m@tedperimental ela incorpora ao seu aparato
tedrico o produto de duas grandes conquistas aglalizpela ciéncia do século XIX, o evolucionismo

e a fisiologia (SETOGUTI, 1991, p. 36).

E do evolucionismo de Charles Darwin (1809-1882) a Psicologia Diferencial
incorpora 0s conceitos de adaptacdo, selecao acéarno estudo das capacidades mentais.
Ao conceber o homem como ser natural biologico,sedfgia Diferencial vincula-se a
hereditariedade e a genética. O comportamento hugnargido por leis naturais, e 0 homem
se reduz a um ser naturalmente biolégico regida pedpria natureza e ndo pela sociedade
gue o produz, pois também a sociedade nesta p8vspécregida por leis naturais. Dessas
explicacbes tem-se que tanto o talento quantceigénhcia é transmitida através da genética.

Conforme destaca Setoguti (1991), em 1926, Flordncé&soodnough, autora
conhecida no ramo da Psicologia Experimental esceevRacial Differences in Inteligence
of School Childrer{As diferencas raciais na Escola da Inteligénai€danca) afirmando que
parece provavel em seu conjunto, que o meio infegfa um efeito da aptidao inferior, pelo
menos ha mesma proporcao em que é causa dissa. fDeaa as desigualdades sociais da
sociedade capitalista, as misérias, a pobrezaiaz& o sucesso de uns o fracasso de outros é
decorréncia direta das diferencas biologicas-nistura

Segundo Machado (2000), tornou-se “natural” acaeditt possibilidade de medir a
inteligéncia; no entanto, a padronizacdo dos tepgsologicos tem desconsiderado as
desigualdades sociais e culturais existentes ensongsstema capitalista, avaliando a
capacidade individual das pessoas como se estniaonstruidas fora das relagdes sociais.
Para a autora, a queixa escolar é constituida @ehistoria coletiva e a avaliagcdo implica em
buscar alterar a producao dessa queixa.

Beaton (2001), por sua vez, também critica a vidge#io e a pratica anticientifica
do uso dos testes; a falta de uma base tedrickugdamente os testes; a utilizagdo de seus
resultados somente para fazer diagnéstico, e née gapor alternativas de trabalho; a



55

padronizacdo inadequada para determinadas clagsiesssa utilizagdo de testes somente
para classificar e discriminar.

Beaton (2001) afirma também existir uma forte tewd€a esperar que o resultado
dos testes forneca a inteligéncia inata ou as gpedicdes hereditarias da personalidade. Tal
concepcdo contribui para a estigmatizacdo dos iohads, uma vez que as pessoas que
atingem baixo desempenho em tais provas sao fregdente consideradas como
possuidoras de uma heranca biologica fatal, fixawgavel. Essa concepcao se contrapde a
compreensao de que as funcbes mentais sdo fornmadasocesso de desenvolvimento
histérico-social e se reproduzem nos individuos iame um processo de apropriacdo do
patriménio cultural produzido pelas geracfes amtesi Deste modo, 0s testes psicologicos
em sua forma de aplicacdo tradicional, tém sidaatarizados por sua funcéo classificatoria,
seletiva e discriminatoria.

Beatdn (1999), traz em seu Artig® ‘diagnostico na Psicologiatomparacdes que
merecem destaque entre as concepcdes presentedbordagens psicométricas e as que
abordam uma concepcao historica de homem. SeguedtormB (1999), as posicbes que
postulam uma pratica nos tempos modernos sado aqgela dependem de concepcdes
histérico-culturais sobre o desenvolvimento psiguauja dialética explica a relacdo entre o
biolégico, sécio-cultural, individual e psicolégia ser estruturado no sujeito no proprio
processo e se torna uma forca determinante no d@senento psiquico, o imenso potencial
oferecido pelo processo de desenvolvimento humano.

Na contramao do que esta instruido para o proassavaliacdo psicoeducacional
encontram-se autores que criticam essa forma dewawentre eles, Vygotski (1984) criticou
a avaliacdo do desenvolvimento da pessoa por meitestes, argumentando que nesta
situacao é possivel verificar o nivel de desenuwmdvito alcancado pelo sujeito e ndo o que

possui potencialmente:

[...] ndo podemos limitar-nos meramente a detergdinade niveis de desenvolvimento, se o que
queremos é descobrir as relagbes reais entre ®gsmwade desenvolvimento e a capacidade de
aprendizado. Temos que determinar pelo menos dewisnde desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimemtatal retrospectivamente enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolatmeprospectivamente. Assim a zona de
desenvolvimento proximal permite-nos delinear arfimediato da crianca e seu estado dindmico de
desenvolvimento propiciando o acesso nao somentequ® ja foi atingido através do
desenvolvimento, como também, aquilo que estd amepso de maturacdo (VYGOTSKY, 1984,
p.95-97).

Shuare (1990, p. 13), estudiosa da Psicologia Htist&ultural, escreve que

segundo qualquer teoria cientifica, em especiathasnadas ciéncias humanas, responde a
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uma concepgao geral sobre a esséncia do homeroyigea, a natureza do conhecimento,
etc. Por isso, os resultados concretos e os piiischi@sicos de qualquer teoria cientifica ndo
podem deixar de expressar uma determinada concepcdndo e certo enfoque filosofico.

O problema ndo € como evitar esta situacdo, conmopdr” a ciéncia deste conteudo
inevitavel. Pelo contrério, trata-se de explicaar maximo esta dependéncia e esclarecer as
fungBes da filosofia e da concep¢édo de mundo nbezdmento cientifico.

Os fenbmenos psicologicos podem ser compreendidosessudados em sua
materialidade e movimento. Para Vygotski (198&9): “o desenvolvimento psicolégico dos
homens é parte do desenvolvimento histérico gexadgpécie e assim deve ser entendida a
aceitacdo dessa proposicao significa termos queng@ac uma nova metodologia para a
experimentacéo psicologica”.

A partir das leis da dialética marxista, Vygotsiopde alguns principios necessarios
a investigacdo das func¢des psicoldgicas superipregipios estes que sdo fundamentais ao
psicologo interessado em compreender a producdded@snenos escolares. Em primeiro
lugar, analisar processos e ndo objetos. Os praxgssicologicos, em virtude de sua
complexidade, sofrem constantes mudancas. Em segdugar, priorizar a explicacdo a
descricdo. Ao invés de descrever um fendbmeno, casnoiéncias positivistas o fazem, a
Psicologia Historico-Cultural procura compreendé&io sua esséncia, em sua totalidade, ou
seja, para que possamos compreender a producdacdsdo escolar ndo basta dizer o que o
aluno ndo aprende, o que ele ndo faz, ndo basteecena aparéncia do fenbmeno. Por
altimo, € preciso investigar os “comportamentossif@dados”, ou seja, automatizados ou
mecanizados, que, no decorrer da vida, perderawstiea sua origem e limitaram-se a uma
aparéncia externa que nada diz sobre a concretudejeto de estudo.

A Psicologia Histérico Cultural pode ser uma paosigilfde para superar o
positivismo e o idealismo na psicologia. Para dssaia, a questdo central ndo esta em
identificar o nivel de normalidade ou anormalidanh®s explicar as causas que levam o
desenvolvimento assumir uma dada direcdo e alcathgdo nivel. Assim desamarra a
Psicologia de apenas constatar o fato, o problEamcritica ao Positivismo, visto que este se
centra em trés idéias principais: 1. os fendbmenosamos e sociais regulados por leis naturais
que independem da acdo do homem; 2. se esses a0 regulados por leis naturais,
devemos entéo utilizar métodos e procedimentogi@éagias naturais para desvendar essas
leis; 3. Também, segundo o modelo das ciénciagraigiuas ciéncias humanas e sociais

devem orientar-se pelo modelo da objetividade tieat O positivismo tornou-se idealista,
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pois, fez dos fendmenos entidades abstratas (skzatie@ seus elementos sociais e culturais),
cuja verdade se encontra no esfor¢co do pensanemitmal e de seus métodos.

Entendemos, com 0 exposto nessa secdo que a Bg¢alomo qualquer area do
conhecimento e de intervencao, se constituiu epostg a dadas demandas historicas. Hoje,
h& elementos explicativos suficientes que podenarsimhar a formacdo e a atuacdo do
psicologo para que nao se fixem em encontrar e un@na normalidade ou a anormalidade.
Eles permitem que se compreenda que as valoragdas dos individuos ou grupos resultam
de concepc¢bes de mundo, de sociedade. Buscar @eadie desenvolvimento para todos
torna-se um norte para essa ciéncia e profiss&otagio contribuiu para evidenciar o desvio
e a divergéncia, mas nem sempre para enfrentaugas de suas origens e perpetuacao.



2 DA INVISIBILIDADE A PRODUCAO SOCIAL DA DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Com a presente secdo objetivamos resgatar em otgropos histéricos, a
compreensao de como os homens concebem as dafsiéem acordo com as condi¢des
s@cio-historicas.

Pessoti apud Barroco, (2007) é um dos autoresauesé constituido em referéncia
sobre a historia da Educacdo Especial. Desse aptmlemos compreender conceitos
atitudinais e diferentes concepcdes relativas &idatia (referindo-se a deficiéncia mental)
em épocas anteriores a Idade Média. O autor cajueaaté mesmo sobre este periodo, “a
documentacéo rareia, de modo a florescerem esgéeslaobre extremismos mais ou menos
provaveis” (PESSOTI, 1984, apud BARROCO 2007, 7)12

Coloca que, em Esparta, as criancas com deficefiici@as ou mentais eram tidas
como sub-humanas, “0 que legitimavam sua eliminagd@bandono- pratica coerente aos
ideais atléticos e classicos, além de classisgtagiasn de base a organizacao soécio-cultural de
Esparta e da Magna Grécia.” (PESSOTI, 1984, apudmACO 2007, p. 127). Afirma que a
pratica do abandono a inani¢do ou, eufemicamermbepasicado foi admitida por Platédo (427 a
347 a.C.), enA Republicae por Aristoteles (384 - 322 a.C.), énfPoliticae, provavelmente,
rejeitada por Hipdcrates (460 a.C), em conson&miasua notdria oposi¢do ao aborto.

Expondo ainda as idéias de Pessoti (1984), Baf&f@/) escreve que a elevacéo da
condicdo de ser sub-humano a de ser humano pemorridbngo caminho, passando por
praticas sociais de excluséo literal do individpor morte deliberada ou por exposicéo,
depois, com advento da Era Cristd, pela praticasd@amento e de segregacdo-contando
apenas com a manutencdo da alma do individuo gdaapela sobrevivéncia, mas sem
investimento em seu corpo (aspecto biologico) eemespirito (aspecto psiquico).

Barroco (2007) escreve que Pessoti traz uma crgizotte nomes que apareceram ao
longo da historia, os quais contribuiram para astagdo da histéria do atendimento as
pessoas com deficiéncias, por exemplo, o trabathantd famoso médico, alquimista, fisico e
antropologo suico conhecido como Para Celso (1%93)]1 em destaque sua obra publicada
postumamente em 1567, denominadaSitere as doencgas que privam os homens da razao”.
Esta parece ter sido a primeira obra através dhugna autoridade médica reconhecia a
deficiéncia mental como um problema médico, emlmandenha uma visdo supersticiosa,
ainda que nao teologica, sobre a questdo; consaldeato o louco como o idiota como

doentes ou vitimas de for¢cas sobrenaturais e digmdstamento.
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Pessoti (1984), destaca também o trabalho de Thoiiis (1621-1675), mais
precisamente a obraCerebri Anatome”(1664), a qual inaugurou uma visdo humanista e
organicista da deficiéncia, quando passou a expdiadeficiéncia como um problema, entre
eles as disfuncdes e lesbes do sistema nervosalc&d hoje a grande atencdo ao biologico
pode se constituir em problema ao se atribuir-bhecausas para o ndo desenvolvimento,
naquele tempo se apresentava como um grande passeprar do destino e da maldicdo um
papel que nao Ihes cabe para determinar a vidpedg®as com deficiéncia.

Outro nome de grande relevancia, recuperado posoRegl984), foi Locke,
especificamente sua obr&ssay Concerning Human UnderstandingScrita em 1960, foi
determinante das concepg¢fes acerca da deficiéneaimque acabou por influenciar o
pensamento de Jean-Jacques Rousseau (1712-17ig8eEBonnot de Condillac (1715-
1780) e Jean-Marc-Gaspard Itard (1774-1838), aagum@r uma Vvisdo naturalista da
atividade intelectual.

Pessoti (1984) afirma que foram as obras de Lockdemne Bonnot de Condillac
(1715-1780) deram origem a uma didatica especra paleficiente mental do que se pode
comparar a Educacéo Especial dos dias atuais,aafttonassim a educabilidade do deficiente.

Relembra-nos Pessoti (1984), que nos séculos XVMVEI, esteve presente a
influéncia das herancas da ldade Média, tempo @b &gl pessoas com Deficiéncia ainda
eram confundidas com loucos e assim tratados comonais.

Segundo Pessoti (1984), a deficiéncia, em espaaatntal, levava os individuos a
comportamentos hereges, sendo concebido como ftatopossessdes demoniacas, de
bruxarias, enfim, como sendo de origem maligna-camo épocas anteriores, mas com
roupagens diferentes. Entendia-se que a pessomaniel® como filha de Deus, poderia estar
presa a entidades malignas, devendo ser persegaiidaeceber, por caridade, “tratamento”
pertinente para a salvacdo da alma, como: morteapedrejamento ou por queimacdo em
fogueira, castracdo etc.- o “tratamento” era o neestado aos loucos, magos, ciganos,
alucinados, entre outros.

Segundo Barroco (2007), essa concepcao de defmiénalo individuo que a
apresenta, estava calcada na propria concepcamlaede “funcionamento” do mundo: um
mundo pré-determinado, que era regido por uma sagp@monia, no qual tudo era como
poderia ser, cabendo ai servo fiel manté-lo destand, combatendo tudo o que viesse a
interferir neste modo harmonioso. A educacdo endaawia as pessoas a aceitacdo desta

l6gica, e a sua posterior superacao
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Barroco (2007) critica a desconsideracdo/ deswaloé@io da historia como elemento

fundamental para a compreenséo dos fatos:

penso que, ao se tomar aspectos histéricos da tu&aspecial por este modo criticado, reproduz-se

a tendéncia geral de desvalorizacdo da propriagditifistenfatizando que a tendéncia é esquecer que
ela é registro da luta pela vida, a expresséo dmtes de toda ordem e a memdéria da humanizacéo do
homem. Assim, adentrar em seu enredo sem esperaysgiomens de ontem tivessem a cabeca dos
homens de hoje é um exercicio a ser feito contienéen embora nem sempre se alcance tal propésito
(BARROCO, 2007. p.128).

Conforme Barroco (2007), de acordo com as caratitex$ peculiares de cada
periodo historico, torna-se possivel identificae @$ praticas sociais e a valoragdo que elas
assumem em dadas sociedade nao se apresentammuhelgps da luta desesperada pela vida,
ou como diziam varios escritores soviéticos aadéatada Revolugdo Russa, “a luta pela vida
€ sempre sangrenta, encarnicada’. (REDE, apud,o®ar20007, p.128). A histéria da
Educacdo Especial, no Ocidente e na Russia e \Bo&@®tica, ndo segue outra trajetoria:
“também é sangrenta, encarni¢cada, reveladora, \ewel como a propria vida; ndo é apenas
uma somatoria factual. Como ndo raramente se perRE&domaticamente se ensina [em tal
ano, tal pessoa criou tal método ou defendeu tshfdBARROCO, 2007, p.128).

Para Barroco (2007), o século XVI, diz respeitaraatiepoca de divisdo de aguas —
ou do mundo- para histéria da humanidade e tamlsm tpstoria da Educacdo Especial. A
concepcao de deficiéncia de uma visao religiosgaahando um carater médico-cientifico.

Segundo Bueno, (apud Barroco 2007, p.129) a maide glos escritos dedicados a
Educacao Especial situa-se no século XVI, tendoocorarco da educacéo para pessoas com
deficiéncia, o ensino da crianca surda.

Barroco (2007) aponta que a “redencéo humanistalaliciente” dependeria da
concepcgdo organicista e localizacionista da defoi# [ou do déficit da lesdo]- mais tarde
criticada por Vygotski (1997) e Luria (1981).

Barroco (2007) resgata também a influéncia do d$nadi das idéias e das funcdes
mentais ou psicologicas. A autora explica queinaiismo explicava que se ndo mais pela
forcas divinas, agora pelas forcas da naturezaregudtava em pensar que a pessoa com
deficiéncia era naturalmente desvalida das quaslagcessarias para a vida social normal e
gue sua situacao era irreversivel” (BARROCO, 2@0r31).

Diferentemente de concepc¢des, como essas acimadasfeque contemplem a
histéria como pano de fundo para o entendimentode#isiéncias, tem-se as concepcoes

dadas pela&merican Association of Mental RetardatihAMR), que em 1983, classificou



61

os deficientes de forma meramente quantitativa,sefa, em funcdo do coeficiente de
inteligéncia (QI), da seguinte forma: Deficiénci@mal Leve Q.l. entre 50 e 70; Deficiéncia
Mental Moderada Q.I. entre 35 e 55; Deficiéncia MeBevera Q. entre 20 e 35 Deficiéncia
Mental Profunda Q.l. menor que 20.

Conforme Wikipédia (2011), o conceito de deficién@ AAMR, classifica a
deficiéncia mental também como aquela que se rafémeitagcdes essenciais no desempenho
intelectual da pessoa, manifestas até os 18 anaade, caracterizado pela combinacdo do
“funcionamento intelectual significativamente almaila média”, no caso um QI igual ou
inferior a (70-75), com limitacdes relacionadasoaduta adaptativa em duas ou mais das
areas seguintes: comunicacdo, cuidados pessoals @scolar, habilidades sociais,
desempenho na comunidade, independéncia na locomsg@de e seguranca, desempenho
escolar, lazer, trabalho.

Segundo a Wikipédia (2011), na perspectiva da saidedo da historia, a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), define os gmasdeficiéncia, sendo que na
deficiéncia profunda enquadram-se as pessoas amapdoidade total de autonomia, os que
tém um coeficiente intelectual inferior a 10, irstke aqueles que vivem num nivel
vegetativo. Na deficiéncia aguda- grave sdo os fgndamentalmente necessitam que se
ensinem habitos de autonomia, jA que ha probabtédglale adquiri-los. E na deficiéncia
moderada, a pessoa que apresenta a capacidadeagsamair habitos de autonomia e,
inclusive, podendo assumir certas atitudes elalasrall por ultimo, ainda a deficiéncia
mental leve, sendo classificadas com “perfeitamedigcaveis”, podendo chegar a realizar
tarefas mais complexas com supervisdo e mediacoes.

Podemos observar que as concepcdes de deficiémpestas, estdo presas a
concepcOes naturalizantes, biologizantes, com aefogegativo e quantitativo das
deficiéncias. Ao contrario da aposta vygotskiarja eafoque sempre foi nas possibilidades e
nao nas limitacbes da pessoa com deficiéncia.

Para Smolka (1989), se existe atraso é porque h@adrdo, uma cronologia baseada
em faixas etarias, que por sua vez se baseiam eoasnau indicadores de desenvolvimento
que passam a ser absolutizados, mas que nado deilearser um modo arbitrario e
convencional de mensuragéo.

Conclui-se que o enfoque quantitativo, métrico gatigista das deficiéncias se
sobrepfe a aspectos qualitativos e positivos déisi@deias. O que se observa € uma
tendéncia a segregacdo e marginalizacdo das pedsficientes. E quando se propde a

incluir essas pessoas o fazem respondendo a dada termédeimanda histérica.
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Segundo Tessaro (2008), as praticas de inclusdemes no século XX, sdo praticas
segregatorias, preconceituosas e discriminatonasetacdo ao deficiente e a deficiéncia. A
autora, afirma que isto aponta para uma sociedaske gontinua supervalorizando a
capacidade intelectual, a competitividade, a pradu@ beleza fisica, a independéncia e a
individualidade, fazendo com que pessoas portadtgasguma limitagcdo ou que fujam aos
padrdes estabelecidos como normais sejam vistag poosblemas e altamente desvalorizadas
pela sociedade. Incluimos a sua afirmacdo que egsacidade intelectual ndo significa,
contudo, que se valorize a capacidade de pensantgensmalise, de criticidade no sentido de

desvendar aquilo que se apresenta a primeiraousti® modo aparente.

2.1 A DINASTIA DOS TESTES PSICOMETRICOS NO DIAGNOSTICODE
DEFICIENCIA MENTAL

Facci, Eidt e Tuleski (2006) colocam que desde astdoicdo da Psicologia
cientifica, no final do século XIX, até o momentaad, os testes psicométricos vém sendo
instrumentos utilizados para auxiliar no diagnastia deficiéncia mental e dos disturbios de
aprendizagem, principalmente no contexto escolscrdzem que na perspectiva tradicional,
psicometrista, a concepc¢do da Deficiéncia Inteddc{d.l) é definida como sendo um
problema de natureza organica, intrinseca a pesso®lhante a uma doenca crénica. Nesta
perspectiva, a D.l é definida como uma doenca avaly restando, portanto, pouco a se fazer
pela pessoa que se esta sendo avaliada. A defai@telectual € visto como um problema de
natureza organica, intrinseco a pessoa.

Podemos acrescentar que hoje, mesmo se reconheqareda DI ndo seja uma
doenca (que pode ser alvo de terapéuticas meditasasre de outra natureza, e que pode ou
nao ser curada), ainda ha muito a se superar. tdrbhda pela comunidade cientifica como
uma condicdo de vida e de desenvolvimento, nemisgor perdeu seu ranco de doenca na
pratica escolar, pelo que diferentes publicac@atas e experiéncias pessoais nos revelam.

Perguntamos, pois, porgue se mantém concepcdga geerevelam superadas pela
ciéncia. Para respondermos a ela, precisamos macupaue o materialismo historico nos
indica: a pratica social é constituida por cong@e$, por lutas entre interesses e
posicionamentos divergentes, opostos. Podemos mpgneaa Ciéncia ndo € neutra e nem
toma direcdo Unica. Também, a ciéncia, em suasedifes areas e perspectivas tedricas, nao €

aceita e assimilada por essa pratica social emesigmsao e magnitude. Em especial, no
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capitalismo os embates se acirram e entram em pifgrentes desdobramentos do
pensamento da classe dominante, que se torna anpent® ou a ideologia dominante.

Segundo Facci, Eidt e Tuleski (2006), uma impodamntribuicdo fornecida pelas
pesquisas acerca da avaliacdo psicoeducacioned1sfea denuncia do carater ideoldgico dos
testes psicométricos, pois, a testagem formal mmodase uma determinada concepg¢éo de
homem e de sociedade, que generaliza comportaméatudades e conhecimentos de uma
determinada classe social, as outras classes so€Ciaadunamos com as autoras, quando
colocam que a padronizacdo dos testes psicologgnsdesconsiderado as desigualdades
sociais e culturais existentes em nosso sistemdalisga. Para essas autoras, 0s testes
avaliam as capacidades das criancas como se asanfodesvinculadas de uma realidade
historica e cultural.

Nesse sentido, Machado (2000) afirma que se tormaiural” acreditar na
possibilidade de medirmos a inteligéncia e a caaa@ individual das pessoas como se estas
fossem construidas fora das relacfes sociais. tEntoe quando € apresentada ao psicologo
uma queixa escolar, esta € constituida por umariaistoletiva e a avaliacdo implica em
buscar o quanto é possivel alterar a producéo dessea.

A esse respeito, Collares e Moysés (1997, p.13Mar que os testes psicoldgicos,
sempre padronizados nos estratos sociais supergdeasitilizados na avaliacdo de qualquer
individuo, independentemente de sua classe s@m@, acredita que “se esta avaliando a
inteligéncia, que transcende a propria vida”.

Indagamos: e se o contrario se desse, isto é, sdasses populares fizessem
instrumentos de afericdo da habilidade mental,cemldo aquilo que lhes é significativo? Na
verdade essa afericdo se d4, porém de outro moolm ®utros propositos, em acordo com as
necessidades que a elas se apresentam na lutaigeel&Comumente pode-se referir a tal
habilidade relacionada a esperteza, ou algo comgize néo a inteligéncia. Outra indagacéo
se apresenta: driblar as dificuldades para a so@resia em condigcfes adversas néo
implicaria em atividade mental que demanda intaligg” Se criancas com condi¢des sécio-
culturais mais privilegiadas fossem submetidassasesmstrumentos que porventura fossem
elaborados, elas poderiam alcancar bons resultados?

Obviamente que ndo estamos tentando atribuir digéteia as condigbes socio-
culturais, sendo cairiamos num determinismo amddie@ontudo, queremos estranhar a
naturalidade com que se nega a importancia que &ta para 0s rumos e o nivel de

desenvolvimento que a atividade mental pode alcanca
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Facci, Eidt e Tuleski (2006) pontuam que os teptaionizados sao construidos a
partir da premissa de que todas as criancas aaslipdr esses instrumentos tiveram
oportunidades equivalentes para se apropriaremodbecimento exigido em tais provas.
Ainda essas autoras nos lembram que em uma soeiedpialista como a nossa, cuja marca
€ a expropriacdo e a exclusdo, podemos concluiroguestes psicolégicos tal como ainda
vém sendo utilizados, tém servido como um instrumgrara atestar cientificamente o
postulado ideoldgico da igualdade entre os hom@mjficando as diferencas como
problemas individuais de ordem organica e avaliaamexclusdo dentro e fora do sistema
escolar

Augras (1989) destaca que: “[...] estamos por deraadbstumados no campo da
psicologia tradicional a considerar o diagndstiemmo dando conta da totalidade do
individuo, e, por conseguinte a interpretar quai@specto de sua conduta como ilustracao
desse diagnéstico” (AUGRAS, 1989, p.13).

E ainda:

[...] Devido ao estigma ou rétulo de “anormal”, &scas atitudes e comportamentos destes individuos
(no nosso caso, os deficientes mentais, assim cuacexpressao de sentimentos e desejos, serédo
sempre vistas a partir do referencial da “anorradid. Ou seja, sua personalidade ou maneira de ser
no mundo, sera sempre considerada anormal. (Gkitag, 1996; p. 17).

De fato, a partir do momento em que uma pessoaaareiagnostico de deficiente,
a sua personalidade permanece restrita a situggf@egidas” e segregadas em Escolas de
Educacado Especial. Assim, tudo o que ela faz axadde fazer € interpretado em fungéo das
caracteristicas presumiveis desta condicdo pataldfissa forma de compreender o homem
deficiente esta presente nas equipes responsagieis giagnosticos realizado a partir da
avaliacao psicoeducacional. Do que se observeagfasémcias sdo explicadas a partir de uma
visao negativa, enfocando limites e impossibilidade

Isso pode ser observado, com desde o processali@cao, entendida como a porta
de entrada da pessoa com suspeita de atendimenéscia de educacéo especial. Assim,
Conforme visto em Oliveira e Poker (2004); Olive@rd_eite; (2000) e Sebastian (1999), a
avaliagdo das necessidades educacionais espeusaguthos com deficiéncia intelectual € o
elemento fundamental para subsidiar sua aprendizagassessorar o acompanhamento da
escolarizacado desses alunos nas classes comanwgsalia oferta de recursos necessarios para
viabilizar o seu sucesso educacional. No entantyafiacdo ndo pode restringir-se as suas

condi¢des de desenvolvimento bio-psico-social, taadbém deve estabelecer o seu potencial
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de aprendizagem, inclusive o nivel de competénaigictlar desse aluno, tendo como
referéncia a proposta curricular do ano ou cicldeoastq matriculado.

Para Oliveira e Campos, (2005), os instrumentosagiacdo devem informar o
desenvolvimento atual da crianca, a forma comoeel@enta determinadas situacdes de
aprendizagem, 0s recursos e 0 processo que fagnusteterminada atividade. Conhecer o
que ela é capaz de fazer, mesmo que com a medigcéatros, permite a elaboracdo de
estratégias de ensino proprias e adequadas alocadeean particular.

De acordo com Ferreira (1993), no caso dos aluoosdeficiéncia intelectual, nem
sempre ficam claros os “ajustes” a serem feitostasmos de materiais, recursos, técnicas,
curriculos ou pessoal, necessarios para garastinaprendizagem e, conseglientemente, 0s
aspectos a serem analisados numa avaliacdo ecduwamacizesta forma, muitas vezes, a
avaliacdo acaba por reduzir-se a busca de um diignque justifigue a dificuldade de
aprendizagem deste aluno.

Conforme Pires Jr. (1987); Glat, (1989) Tunes, Rin&ouza, (1992) ainda
prevalecem, contudo, as visbes chamadas clinicgatmlogicas da deficiéncia mental, nos
diferentes espacos institucionais — a deficiénadma doenca e ndo como condicdo do
desenvolvimento, como apontamos. No discurso darnpairte das instituicdes, dos 6rgaos
publicos, nos programas de formacdo de pessoaljsda dos profissionais, a deficiéncia
continua afeta ao ambito biolégico do individuodosua criacdo familiar, descontextualizada
e sem um nexo social.

No Brasil, encontramos referéncias e discusséesackessa tematica em Bueno
(1993), Mendes (2000), Akashi e Dakuzakuo (200&pnadzzi (2004), Mazzotta (2005),
Andrade (2005), entre outros. Todos eles contemplaematica na analise dos diferentes
tempos histéricos e, consequientemente, as prétiEass constituiram, bem como a visao de
sujeito e educacdao, relacionando-os com a perspeetiucacional, social, econdmica,
politica e da visdo do ser humano.

Nota-se que dentre todas essas visOes acerca sEmpeom deficiéncia, todas as
definicbes trazem uma particularidade, uma visagatiea da pessoa com deficiéncia,
enfocando sempre os limites e ndo as possibilidadeso insiste Barroco (2007), com base
na teoria vygotskiana.

Refletindo sobre a questdo da deficiéncia inteldctdesde sua negacdo até seu
reconhecimento e producédo, é preciso que continsieandiscutir e propor alternativas e
intervencdes que venham a superar a concepcaayiclé natural acerca da deficiéncia.

Para tanto, apostamos na Psicologia Historico-@lltde Vygotski, especialmente nas
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contribuicdes da Defectologia para iluminar a fayéimae a pratica do psicologo que atua em
Educacao Especial.

Vygotski (1997), durante sua vasta trajetoria dalipacdes, dedicou um espaco para
a educacdo das pessoas com deficiéncias. O autoaale forma contundente que ndo ha
diferenca no desenvolvimento da pessoa com e séadeia, nem, portanto, na educacao
dos mesmos, bem como na organizacao psicolégisaadpersonalidade.

O autor russo, afirmou que:

E errado ver uma anomalia em uma Gnica doenca.rilaga anormal vemos apenas o padréo e,
portanto, a nossa teoria sobre a crianca e o tes@rdado a ela estdo limitadas a encontrar um
percentual de cegueira, surdez ou perversdedNfisJobservamos as falhas e ndo notar grandes areas
enriquecida pela vida que vocé tem criancas queatiomalias. Estas verdades que, aparentemente,
sao dificeis de refutar, sdo radicalmente contga®temos em teoria e Pratica em nossa pedagogia
especial (VYGOTSKI, 1997, p. 45). Cuidado: se fmdo da minha tese, confira a traducdo — cada
um tem seu modo de traduzir e de eleger partescfiarau para omitir.

Desta forma, apostamos nas contribuicbes vygota&iaomo forma de iluminar a

pratica do psicologo que pensa a deficiéncia defomaa mais humanizadora.

2.2 TEORIADE L. S. VYGOTSKI E O ESTUDO DA DEFICIENCIMNTELECTUAL

O que vimos apresentando indica a necessidade d€umiamentacao teorica que
permita responder aos desafios que se impde, suatdtiaas realizadas. Por isso, a op¢ao pela
teoria vygotskiana, para compreender o conceitalefeiéncia intelectual deu-se por se
entender possivel identificar contribuicbes pafarmacéo e a atuacéo do psicologo que atua
nas areas escolar, clinica, da saude. Neste tmlalbcuramos circunscrever alguns
pressupostos epistemolégicos, bem como concepedasiado, de homem e, em especial, de
deficiéncia intelectual, bem como os encaminhansestigeridos por Vygotski a Psicologia e
a Educacao, os quais podem vir a esclarecer edsabaipratica do psicologo e educadores,
possibilitando-lhes reflexdes tedrico-metodoldgidagal modo que a pessoa com deficiéncia
possa ser beneficiada por intervencdes dos mesmos.

Barroco (2007) escreve que as respostas e exphgaqgde buscamos para o
desenvolvimento e aprendizagem ndo se apresenta@ns® nas atividades imediatas dos
alunos, mas guardam relagcdo com a historia da hdade, de modo mais proximo, com a
histéria do seu povo ou da sua classe social. Desta, a autora afirma que ao se pensar a
inteligéncia humana bem como a deficiéncia intakdctdeve-se privilegiar as andlises que

contemplam e consideram o homem como sendo frutomkgrucdes historicas.
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Antes de apresentarmos as formulagdes de Vygatske sa deficiéncia intelectual
ou sobre o atraso mental-intelectual como se @iriaua época, € importante destacar alguns
feitos do autor, que o levam a ter uma dada co@cepe sociedade, de homem, de

aprendizagem e de desenvolvimento humano.

2.2.1 O Contexto e a Elaboragéo Teorica Especiais

Destacamos que Vygotski € o autor principal da i@edrstérico-Cultural e possui
uma rica producdo na area que elegemos. Escrevbte s@ aprendizagem e o
desenvolvimento humano entre as décadas de 1923& Em anos anteriores ja estava
envolvido com estudos académicos voltados a Pgjeolta Arte, ao Teatro, a Filosofia. A
sua formacao filosoéfica, que compreendia o estudopgnsadores classicos, em especial os
alemaes, e seu aprofundamento no marxismo, demsultsidios para duvidar daquilo que a
Psicologia da sua época vinha teorizando. Feiteasesonsidera¢cfes, vale destacar que a
teoria construida por Vygotski e seus colaboradfmiesicentivada pelas proprias condigdes
sécio-histdricas em que estes se encontravam. dessielo, ante a relacdo intrinseca entre
autor e contexto social, Barroco (2007) escrevendizeapenas o contexto esclarece a obra de
Vygotski, mas esta revela e nos permite compreesglproprios homens de sua época.

Essa relacdo historica que demonstra a historieidadconstituicdo dos homens néo
tem sido comum nas elaboracdes cientificas no ambittducacdo Especial. Assim, autor e
obra sdo tomados em si mesmos, assim como o horaatefeciéncia ao qual se referem

Quando se prima pelo entendimento dos conceitd®mddos a partir da histéria,
torna-se de grande valia para a compreensao danmodg pensamento vygotskiano esclarecer
que as idéias do autor foram desenvolvidas na US@oética, criada apos o término da
Revolucao de Outubro de 1917.

Com base em Barroco (2007), em 1917, na RuUssiapvermgo provisoério foi
derrubado, e substituido por um governo bolchevigass radical (conhecido de comunista)
liderado por Lénin (1870-1924) tedrico do marxismajual tomou o poder e transformou a
Russia em Unido Soviética, acontecimento denomimigd®evolucdo de Outubro de 1917.
Este contexto revolucionario influenciou ndo apemaila pessoal de Vigotski, mas também
sua obra académico cientifica.

A referia autora, esclarece, que nascido sob aneegios czares russos, Vygotski,
acompanhou de perto, como estudante e intelectisalacontecimentos que levaram a

revolugdo comunista.
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Segundo Barroco (2007), este periodo foi marcadoum clima de efervescéncia
artistica e pensamento inovador nas ciéncias. gologjia socio-histérica como também é
chamada, constitui-se em uma vertente teorica geeen na ex-Unido Soviética, norteada
pelos ideais da revolucdo e pela teoria marxistauteas perspectivas teoricas que eram
presentes na Russia. O continente ocidental apiepe dessa teoria a partir da década de
1970, tendo como maior representante Vygotski, idegule seus colaboradores e
continuadores como ja foi citado anteriormenteanditsertacao.

Ainda conforme Barroco (2007), nos anos pos-revoh#gios, era preciso definir,
como ja apontamos, o verdadeiro objeto da psicalegeleger seu método de estudo para
desvenda-lo. A autora escreve que a Psicologigyenspectiva adotada, cabe o estudo da
emergéncia e desenvolvimento da consciéncia, aduigsio humano e o método destinado,
deveria considerar a constituicdo historica do@bhemano no homem. No entanto, naqueles
primeiro anos p6s-1917, ndo estava evidente ao8lpgos russos em geral a necessidade de
mudanca nessa area do conhecimento, da criacdondenava psicologia ndo-idealista,
condizente com a nova ordem que se instituia.

Conforme Barroco (2007), na Russia, a psicologi@sgntava-se bastante restrita,
sob um carater académico-universitario e sem gablesa pratica, (sociais), mesmo que
Chelpanov (1862-1936), discipulo de Wundt, ja& heseecriado, em 1912, o primeiro
Instituto de Psicologia da Universidade de Mosddas, como na prépria Russia as idéias
ocidentais tinham guarida, mesmo sob o norte denmmaismo historico dialético, fazia-se
uma psicologia idealista. Lembra que para Vygotsia bastava empregar termos marxistas
nas elaboracdes teoricas para se considerado taarxis

Segundo Barroco (2007), nesta perspectiva histériseordamos esse contexto,
especificamente o recuo histérico a esse momestoritio politico e social vivenciado pela
sociedade russa para demonstrar como Vygotski relabsua teoria, os fatores que o
influenciaram, e a ideologia socialista que sereeaticerce para a construcdo de seu
arcabouco teorico.

Ainda para esta mesma autora, havia a necessidadadd” pelos ideais
revolucionarios de se pensar um novo homem, e wwva psicologia que dessem conta de
responder as demandas do homem pdés-revolucdo. IAasveoncepgdes precisavam ser
superadas pelas novas idéias frutos do contextdu@wnario. Entender este contexto social,
politico e econdmico dessa época em especific ni@is claro compreender sua obra, bem

como os conceitos desenvolvidos na obra vigotskiana
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Desta forma, antes de fundamentar o método palésamna psiquismo humano,
Vygotski (1982), escreveu sobre as correntes t@®Bgistentes na época, analisou os objetos,
meétodos e apontou seus limites, passando a quasagnformas de se fazer psicologia. A
referéncia pode ser encontrada em seu famosodekte O significado historico da crise da
psicologia: uma investigacdo metodoldgica, (VIGOT,SK96) texto escrito em 1926, mas
s6 publicado em 1982. Nele, encontra-se a explicagdque a crise fora provocada pelo
surgimento de dois sistemas psicoldgicos, aparamtnantagonicos: um cientifico, chamado
de naturalista e outro, descritivo, chamado, indlviente, de filosofico, ambos
condicionados respectivamente pelos sistemas fiil@sonaturalista e idealista.

Tuleski, (1999), afirma que, foi com esta revolygfice comecaram os problemas da
sociedade russa, bem como a construcao da teokfggiski. Segundo a autora, a luta de
classes, de interesses antagonicos (burguesektpos), ndo desaparece com a abolicdo da
propriedade privada dos meios de producdo, ela moetaseia-se em cada etapa da
construgéo do socialismo russo.

Conforme Tuleski (1999) ndo se pode dizer que aap& da sociedade soviética
corresponde a sua esséncia, ou a esséncia dooprojetivo que a impulsionou, pois o fato
de ter sido abolida juridicamente a propriedadeagla, ndo garantia que, automaticamente,
as relacfes burguesas haviam sido eliminadas cBsteadicdo, intrinsecamente ligada a luta
de classes no interior da RuUssia e ao periodoodmstrucédo da sociedade, que ora imprimia
caracteristicas burguesas, ora socialistas asdesdage producédo, sera o fio condutor para
analise da teoria vigotskiana. O desejo de reesci@\psicologia, delimitando seu objeto e
desenvolvendo seu método, com base no materialisamgista, em busca de construir uma
ciéncia psicolégica em coeréncia com a nova readdidaocial emergida do contexto
revolucionario: a sociedade com superacao de slasgagonicas.

Segundo Tuleski (1999), esta contradicao, intriasemte ligada a luta de classes no
interior da Russia e ao periodo de reconstruc@mdadade, que ora imprimia caracteristicas
burguesas, ora socialistas as relacdes de prodee&d,o fio condutor para a analise da
psicologia Vygotskiana. Para a autora, uma dast@eesiue chama a atencdo quando se |é

atentamente as obras de Vygotski:

€ sua contundéncia e insisténcia em superar admltologia’, postulando uma “nova psicologia”
que fosse capaz de eliminar a dicotomia entre cerp@nte e realizar a sintese. Esta dicotomia foi
historicamente o pomo da discérdia entre as tepsa®logicas, justificando sua classificacdo entre
idealistas e materialistas. Vygotski parece peliseguobjetivo de supera-la, trazendo para a
Psicologia 0 método proposto por Marx e Engelsrstroindo a ponte que eliminaria a ciséo entre a
matéria e o espirito (VYGOTSKI, apud TULESKI, 1999,
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Segundo Tuleski (1999) a partir dessa perspecWygotski revé as principais
teorias ligadas a “velha psicologia” mostrando sgoistos positivos e negativos, e o faz
mostrando 0s avancgos e retrocessos, historicanueéeminados, como uma luta que se
descola do mundo real e se afirma no mundo dassidéi vice-versa. Opondo-se aos
estudiosos de sua época, ele procura demonstralew®ntos da critica e da analise das

teorias existentes para construir uma nova psicldgara a autora:

a cisao existente na psicologia, entre dois pasgientos aparentemente distintos mostra que a
discusséo € ideoldgica e nao cientifica, no semt@buscar a verdade, ou apreender a naturezd socia
das idéias. Neste sentido, a dicotomia entre ®onaterialistas e idealistas ndo s6 representanam,
sociedade burguesa, a divisdo entre duas classeseqopdem, como elas (as classes) expressam a
divisdo, no processo do trabalho, entre o pensafager, entre o interesse individual e a realiaaca
social. A superagdo de tal cisdo no mundo dassdista condicionada & superagdo dessa dicotomia
na realidade objetiva. Dito de outra forma, o emhmento desta dicotomia, no nivel das idéias,
estava posto desde o século XIX; no entanto, apemd®lssia do inicio do século XX esta estava
sendo enfrentada concretamente: a superagdodiedsdmia era possivel também na pratica humana,
através do projeto coletivo comunista. Pode-ser djge a andlise de Vygotski em relacé@o a crise da
“velha” psicologia expressa a luta concreta poslmionaria pela superacéo das relacdes capitalista
de producéo. A revolucdo socialista possibilitaveoastrugcdo de uma “nova psicologia”, capaz de
superar 0 antagonismo classico entre materialisideatismo, da mesma forma em que o capitalismo
seria superado pelo comunismo. ( Vygotski apu@dki) 1999, p. )

No entanto, segundo Tuleski (1999), como ainda peetia a luta de classes no
interior da sociedade russa, permanecia a lutaspgleracao da velha psicologia que assumia
um carater cada vez mais agressivo no mundo des,dél como se fazia na vida pratica a
expropriacdo da burguesia.

Conforme Tuleski (1999):

a Revolugéo decretou a crise das explicagfesimdsias em psicologia e impulsionou a criagéo da
nova pedagogia, pela necessidade da psicologiaardel® ser uma ciéncia pura, desligada
aparentemente das necessidades reais, e tornarasei@ncia capaz de solucionar o problemas postos
pela préatica social. Assim, as necessidades d&grabcial conduziriam o desenvolvimento desta
nova psicologia, unindo teoria e pratica e criand@m metodologia Unica. Os resultados dessa nova
psicologia na educacao, no direito, no comércioindéstria, na vida social e na medicina seriam
responsaveis pelo aperfeicoamento da psicologa suds concepcgdes tedricas. “La vida necesita de
la psicologia y de su practica y a consecuenciastie contacto com la vida es de esperar un auge en
la psicologia. (VYGOTSKI, apud TULESKI, p. )

Segundo Barroco (1997) as elaboractes teoricanaatvido texto A Crise da
Psicologia, escrito por Vygotski no meio a inteag@es surgidas durante a revolugao russa,
sao tidas de grande valia quando se pretende pgueatdes relacionadas a Psicologia e a
Educacéo.
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Conforme Luria:

O objeto da psicologia ndo e 0 mundo interno emesmo, € o reflexo do mundo externo no mundo
interno, dito isto de outra forma, é a interacddidmem na realidade. O organismo que experimenta
determinadas necessidades e que possui certassfaignatividade reflete as condigbes do mundo
externo e elabora determinadas informacdes. Nen®s bioldgicos elementares, a interagdo com o
meio ambiente é o processo de intercambio de suiata com a assimilagdo das que sao
imprescindiveis para o organismo e a eliminacdaelag produtos que resultaram da atividade vital.
Em niveis fisiolégicos mais complexos, a base da @ o reflexo das influencias externas e internas.
O organismo recebe a informacéo, a refrata atrdeéprisma de suas necessidades ou tarefas, a
elabora. Com ajuda da “estimulacdo antecipadag am modelo, um determinado esquema dos
resultados esperados e, caso seu comportamentideogom estes esquemas, a conduta cessa, caso
contrario, a excitacdo circula novamente pelo @wcel a busca ativa de um resolucao se prolonga [..
(LURIA apud BARROCO, 2007, p. 230).

Segundo Barroco (2007) a questdo que se apresedtpgecologia soviética nao
seria mudar o objeto da psicologia, “mas o estuds fdrmas complexas da atividade
consciente, explicando-o de uma forma descritivas mpresentar formas explicativas sob
base materialista marxista” (VYGOTSKI apud BARROZ@?7, p, 230).

Observa-se que as questdes do marxismo estavaeni@esao apenas na forma de
Vygotski elaborar suas analises, mas também ewdantsua forma de escrever sobre essas.
Para Barroco (2007), Vygotski, em sua escrita, sagm caminho proprio do marxismo:
apresentava as teses, as antiteses e, por firayas sinteses possiveis — as suas proposicoes.
Esse modo de escrita complexo, que torna o sewap@mso nem sempre compreensivel,
aqueles que nao dominam o marxismo, expressavanggo de compreender dialeticamente
essa area do conhecimento e de intervengcdo. C@mosdcom 0 exposto por esta autora: a
apreenséo dialética de um fato constitui-se emxerciio arduo e complexo, ja que toma o
objeto em sua génese e desenvolvimento, vai a @ma pbe em relacdo as multiplas
determinacdes socio-histéricas que concorrem pawaaparecimento, desenvolvimento e
esgotamento.

Segundo Barroco (2007):

esse modo vygotskiano de pensar e de expressarsampento, reflete o proprio método marxista de
compreenséao da realidade e da totalidade, mareéeaadde que sdo passiveis de serem conhecidas.
Uma das questdes que chama a atencdo quandoteatkineente as obras de Vygotski, em especial
este texto, € sua contundéncia e insisténcia eeraup “velha psicologia”, postulando uma “nova
psicologia” que fosse capaz de eliminar a dicotoemtte corpo e mente e realizar a sintese. Esta
dicotomia foi historicamente o pomo da discordidreeras teorias psicologicas, justificando sua
classificagdo entre idealistas e materialistas. Otslg parece perseguir o objetivo de supera-la,
trazendo para a Psicologia 0 método proposto paxk El&ngels e construindo a ponte que eliminaria
a cisdo entre a matéria e o espirito. (BARROC®720.)
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Conforme Oliveira, (1993), alguns postulados basidefinidos na teoria marxista
sdao incorporados por Vygotski na composicdo de tspaa, tais como: a) o0 modo de
producdo da vida material condiciona a vida sogaljtica e espiritual do homem; b) o
homem € um ser historico, que se constréi atragésuds relacdes com o mundo natural e
social. O processo do trabalho (transformacao tlarema) € o processo privilegiado nessas
relagbes homem/mundo; c) a sociedade humana éotiatidade em constante transformacao.
E um sistema dinamico e contraditério, que pressacompreendido como processo em
mudanca, em desenvolvimento; d) as transformacdeditajivas ocorrem por meio da
chamada ‘sintese dialética’ onde, a partir de akosede uma determinada situacéo,
fendbmenos novos emergem.

Observamos com os destaques da vida de Vygotskaquetica social ofereceu
subsidios para a composi¢cao de uma historia defeamda. Pelos aspectos expostos temos
vida e obra em intrinseca relacdo com a tareféritatde apresentar outra base explicativa
para a constituicdo humana nos homens.

Segundo Barroco (2007), o projeto cientifico de &fgli era o de estudar os
processos de transformacédo do desenvolvimento lmmarsua dimensao filogenético9 e
ontogenéticalO. Deteve-se no estudo dos mecanigsiosldégicos mais sofisticados (as
chamadas funcdes psicoldgicas superiores), tigiacsspécie humana: o controle consciente
do comportamento, atencdo e lembranga voluntaeajorizacéo ativa, pensamento abstrato,
raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento.

Para Barroco (2007), Vygotski deixa evidente emmoducéo, como também pode
ser encontrado na de Leontiev (1978), que a onesgeénao repete a filogénese. Melhor
explicando, com base no materialismo histéricodtied, entendia que o psiquismo humano
se forma partindo da vida objetiva, da praticaao®ido que todos os homens de uma dada
época e cultura devessem ser iguais. Por teremcomsdituicdo biolégica especifica e por
passarem por diferentes experiéncias particulas$a homem, embora carregue em si as
caracteristicas dos espacos temporal, geograftcdtral comuns aos seus pares, tém a sua
individualidade. Cada homem esta sujeito as medgasémelhantes aos demais, o que lhes
provoca o desenvolvimento de funcbes psicologicaersores (memoria mediada, atencao
voluntaria, pensamento abstrato-conceitual, penstantencreto, etc.).

Ainda segundo Barroco (2007), a teoria de Vygotgsgnta para outro entendimento

sobre o que € humano. Parte da teoria marxistagammstrucdo de uma nova Psicologia

°Refere-se a Filogénese que significa a histérispgéate animal, definindo limites e possibilidadesidsenvolvimento psicolégico.
10 Refere-se a Ontogénese, significando o desenvaitinte um individuo de uma determinada espécie.
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baseada em uma metodologia cientifica com embasanmen histéria. Em seu modo
explicativo do desenvolvimento humano, podemostifiesr as matrizes do materialismo
historico-dialético. Elas também sdo aplicadas doao autor volta-se ao estudo da
aprendizagem e do desenvolvimento de pessoas danéudeas (visual, auditiva, intelectual,
surdocegueira e outros quadros de multiplas defi@é). Para Vygotski (1983) a pessoa com
deficiéncia ndo € menos desenvolvida, mas desddaatob outras vias.

Para Vygotski (1983), era preciso explicar comoomém se torna propriamente
humanizado, ou seja, como é formada nele a hundealidamo deixa de ser um individuo da
espécie biolégica e se torna um ser particular &g humano. Para tanto, trabalha, pois,
com as linhas de desenvolvimento filogenético egeretico (VYGOTSKI, LURIA, 1996).
Desta forma, o processo de humanizacdo pode skcag@pem Vygotski (1983) ao afirmar
que: “[...] o homem néo se faz homem naturalmesieendo nasce sabendo ser homem, vale
dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, Qvalegir. Para saber pensar e sentir; para
querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o mqdi¢a o trabalho educativo” (VYGOTSKI
1983, p.).

Prosseguindo, nesse percurso de reconhecimentdlodafih e do método do
materialismo histérico na obra vigotskiana, em eshe quando o autor se volta a
Defectologia podemos citar alguns outros pontosceaitueis: a necessidade de se
compreender que o impedimento da pessoa com defigi@ antes social que bioldgico; a
formacdo social dos 6rgdos sensoriais; a possidiidie compensacéo e supercompensacao,
e, sobretudo, a necessidade de revisdo no modo cmmapreende e se explica a
aprendizagem e o desenvolvimento humanos.

Vygotski (1983) entende que onde héa a fraqueza, déficit, também pode haver a
forca, o que, ou seja, nenhum fato ou objeto é s@raEgo, mas contém, dialeticamente, em
si também dialeticamente o seu contrario. A deicig@ndo é “tragédia”, sendo que pode vir a
ser um motivo de tragédia — que seria 0 nao-desamanto (VYGOTSKI, 1983). Por um
lado o defeito € o menos, a limitacdo, a debilidaddiminuicdo do desenvolvimento, por
outro, precisamente porque cria dificuldades, agdn avanco elevado e intensificado todo
defeito cria os estimulos para elaborar uma conggdias

Nesse sentido, ao investigar a “importancia/poéd#tlle do uso das partes integras
dos individuos para compensar as partes comproasepeélas dificuldades/distarbios ou
deficiéncias”, segundo Barroco (2007, p. 24), Vggpt(1983) toma a educacdo como

“processo determinante para a transformacdo do fofmeldogico em homem cultural”,
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defendendo uma boa educacdo consoante com o psotd revolucionario. Cabe enfatizar
que, para essa autora:

[...] a compreensdao do desenvolvimento diferencipdta deficiéncia ou por outra necessidade
especial e a defesa do atendimento educacionatssogs sob esta condicdo feitas por Vygotski
constituem-se em um dos mais importantes capitldasistoria da Educacédo Especial (BARROCO,
2007, p. 194),

Com isso, queremos destacar que temos como hipgesabalho em concordancia
com Barroco (2007), a recuperacao da histéria mé@ 80 a memaria, mas permite que se va
compreendendo como os homens se formam e se dessmvoQuando a Psicologia
prescinde da histéria, ou a toma como algo met@passa a explicar os seres humanos por
si mesmos, por suas sinas e destinos, e, antegppaas suas herancas bioldgicas ou por
ocorréncias mais imediatas.

Para Shuare (1990), um dos conceitos que orgamgawdura a obra de Vygotski € a
historicidade, o carater histérico do desenvolvitodrumano. Esse autor introduz o tempo na
Psicologia, ou melhor, introduz a psiqué no ten@a@siquismo s pode ser compreendido
historicamente, portanto, € imprescindivel compileero desenvolvimento da sociedade,
como os homens produziram e produzem sua existénail@ssa maneira, suas formas de
pensar, agir e emocionar-se. Assim, os fendémerigaipss sdo de origem historico-social: “a
historia do psiquismo humano é a histéria sociawdgeconstituicdo”. (Shuare, 1990, p. 61).

Agora, retornando ao nosso problema central, tangmiemos observar o quanto a
falta de media¢des socio historicas ricas e encepliras também levam ao empobrecimento
das mentes os que aprendem, ensinam, avaliamrefigibd dos que teorizam a respeito.

Na primeira década do século XXI, o contexto sqoditico e econdmico € distinto
do momento em que Vygotski elaborou sua teoriegmanto, a atualidade carece de teorias
gue venham a superar o que esta instituido petensas capitalista, sob a sua forma
monopolista hegemadnica, e, por isso mesmo, é giezsessencial um trabalho consolidado
de grupo, na contramao do que esta posto. Entersdgo® a arma do proletariado ou do
trabalhador contemporaneo ainda é o pensamentosafia. Nao que as idéias transformem
a vida objetiva diretamente, mas elas, sendo &@arpénsada, subsidiam o retorno a esta de
modo consciente e intencional.

Vygotski (1983) e seus colaboradores deram outmora Psicologia, oferecam a
Psicologia e a Educacao novas perspectivas paensar o desenvolvimento e aprendizagem

humana na sociedade soviética e nos inspira nadsme do século XXI. Com isso,
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pensamos ser possivel extrair da teoria vigotskéd@amentos tedricos que contribuam para
intervencdes para o processo de avaliacao psicaeidnal em escolas de educacao especial.

De posse de leituras de textos originais ou deactedrcontinuadores da teoria de
Vygotski, pode-se identificar o homem sendo tomselopre atrelado a cultura e ao seu meio
social mais imediato e, também, a uma historia raipla — a historia da humanidade.
Pensa-se que Vygotski e outros autores soviétiodsm ser recuperados para se ter maior
compreensao do ser humano que se forma numa sdeiedpitalista e do século XXI. As
concepcOes soviéticas de homem, aprendizagem, vidgemento, inteligéncia humana e
deficiéncia intelectual, formuladas pela “troikaé demais colaboradores, contribuem para
que os psicologos e pedagogos envolvidos com aaedacscolar compreendam o homem
que educa e é educado, bem como encaminham as=tltas de intervencao.

Com base nos autores soviéticos, entendemos sessde@, a Psicologia e a
Educacado atuais, a valorizagdo da historia e dm@s@Emento de relagbes entre a realidade
objetiva e a formacdo de fungBes psicoldgicas sugsr (como a linguagem verbal) que
constituem culturalmente o psiquismo de pessoas €mem deficiéncias, com vistas ao
alcance de um estado de maior consciéncia e libergara todos. Como resultado final,
esperamos que esta pesquisa contribua com apontentEnpistas para alternativas teorico-
metodologicas para o bom ensino (como escrevia €kgpao permitir o acesso a saberes
sistematizados, ao motivar o professor a comparagiomeio de analise e ao provocar
reflexbes a respeito da educacdo atual em contastiea da sociedade de Vygotski. Dentre

outros aspectos, consideramos que:

€ preciso considerar o projeto social e o projdtecacional soviéticos, para se conhecer a riquaea g

a teoria vigotskiana contém em si, tanto para ac&gho e a Psicologia daquelas décadas iniciais do
século XX, quanto para a Psicologia e a Educacéwnoe especial do século XXl (BARROCO,
2007, p. 5).

2.2.2 Vygotski e a Defectologia Soviética: Contribuicdgsara o Processo de Avaliacdo e

para a Visibilidade da Pessoa com Deficiéncia

Tendo por necessério recuperar a teoria de Vygatskjue a relaciona a Educacéo
Especial Soviética, em busca de contribuicbes parm@ualidade, destacamos conceitos
elaborados por esse tedrico de modo que estesnpdssainar a pratica dos psicologos que

trabalham nesta modalidade de ensino.

1 Grupo de pesquisa russo composto por Vigotsk, lAiria e A. N. Leontiev
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Atrelada a pesquisa maior anunciada na introduc&@presentacdo, coube-nos,
investigar as partes integras das pessoas comiédefas para através da mediacdo
compensar as partes comprometidas apresentadedsattas dificuldades/disturbios ou das
deficiéncias, especificamente, 0 nosso interessevoffados para a deficiéncia
mental/intelectudf.

Segundo Barroco (2007, p. 24), Vygotski (1997) taneducacdo como “processo
determinante para a transformacdo do homem bia@dgn homem cultural”, defendendo
uma boa educacdo consoante com o projeto soc@umenariol3. Cabe enfatizar que, para
essa autora (2007, p. 194), “[...] a compreensaodesenvolvimento diferenciado pela
deficiéncia ou por outra necessidade especial efasa do atendimento educacional as
pessoas sob esta condicdo feitas por Vygotski itoeisti-se em um dos mais importantes
capitulos da historia da Educacéo Especial”.

Destacamos que o trabalho de Vygotski (1983), gedas concepg¢des que buscam
explicagBes exclusivamente biologicas para o dedeinvento dos sujeitos considerados
portadores de deficiéncia, propondo um enfoqueus g deficiéncia ndo é tanto de carater
bioldgico, como social. O autor ndo parte dos damokgicos, buscando relaciona-los a
histéria e a vida social. Sua compreensao implica ansiderar o carater social do
desenvolvimento, a historia e a vida social desdpriocipio, quer o sujeito apresente
caracteristicas fisicas relacionadas a deficiémciado.

2.2.3 O Contexto Histdrico e a Cronologia das Publicac6esygotskianas

Conforme visto em Barroco (2007), o periodo posiedo de 1917, vivido por
Vygotski, trazia uma situacdo em que milhares tencas se encontravam em condi¢cao de
vulnerabilidade, muitas delas com deficiéncia. Naoito de responder adequadamente a essa
demanda social, Vygotski envolveu-se na elaboragcis propostas educacionais
governamentais coerentes com o contexto politicgo@al vigente. Nesse sentido, para
atender as necessidades educacionais das criamaseficiéncia, Vygotski criou, em 1925,

um laboratorio de psicologia. Este originou, em 992 Instituto Experimental de

12 Os termos “deficiencia mental” e “retardo mentalimbora ainda sejam utilizados no campo da saddie educacéo
especial, cada vez mais tém sido substituidosvyoelabulo “deficiéncia intelectual”, considerado snadlequado e preciso
em sua referéncia ao intelecto. Em razéo de ossebd Vigotski sobre defectologia terem sido pratheznas décadas de
20 e 30 do século passado, o termo utilizado gpop&la essa condicédo é predominantemente “retagdtath

13 Tem-se que a énfase no coletivo, nas esferas atmia e da Educacdo, deveria gerar o novo homara, @ nova
sociedade. Este ndo poderia ser analfabeto, coafbémin, primitivo, de acordo com Vigotski, e nepeaas ilustrado,
como no czarismo. Antes, deveria dominar mecanigmeir®ldgicos superiores para apreender o mundaae sobre ele,
transformando-o e sendo por ele transformado enaagidar a construir a nova sociedade (BARROCO, 200370).



77

Defectologia, onde foi desenvolvida parte das geaqujue pautaram os textos que aparecem
em suas obras.
Segundo os escritos de Vygotski (1983), pode-sendet que a tese central da

defectologia contemporanea € que:

[...] qualquer defeito origina estimulos de compegas. Por isso o estudo dinamico da crianga que
apresenta deficiéncias ndo pode limitar-se a détagéo do grau e da gravidade da insuficiéncia,
mas inclui indispensavelmente o controle dos psmssle compensacao, de substituicdo, processos
edificadores e equilibradores no desenvolvimema eonduta da crianga (VIGOTSKI, 1983, p. 5).

Vygodskaya, citada por Barroco (2007), escreve gsietrabalhos de Vygotski
seguiram em duas direcdes, a tedrica e a pratieasas duas direcdes se entrelagcam de tal
maneira que nao se concebe uma separada da oygadskaya coloca ainda que Vygotski €
reconhecido como um dos fundadores da Psicologiedzd e também da nova Educacéo
Especial na Russia. Vygotski propunha, com suasaptacdo na conferéncia, “uma nova
teoria explicativa para a natureza do desenvolvimete criancas sob tal condicao”
(BARROCO, 2007, p. 20).

Para Barroco (2007), Vygotski foi a “coluna intéled” da nova Defectologia
soviética. Foi ele quem apresentou os fundamen@tificos, com base nas psicologias
gerais, em estudos experimentais e tedricos, seswratualizando e revisando o que
publicavam em diferentes paises, profissionaisifdeetites areas. Barroco esclarece que A
Defectologia se definia, portanto, como campo nateg que abarcava o estudo e a educacao
de todas as criancas e adultos com impedimentoxapacidades. O termo oficial aplicado a
profissdo, na qual os individuos estudam e ensiteasncriancas trabalham e recebem o
treinamento para tanto, € designado defectoloBsi& ROCO, 2007, p. 213).

Barroco (2007) afirma que com a formacdo de professpara atuarem junto a
pessoas com deficiéncia, realizada por um instfwndado por A. S. Griboedov, Vygotski
reconhece toda a inovacdo da nova defectologiaggobou corpo e alma com um novo
sistema de atendimento numa RuUssia pré e pos-pivodria.

Das obras publicadas por Vygotski, € especificaenamd Tomo V de Obras
Escogidas (VYGOTSKI, 1983), em que encontramos simde voltado para as deficiéncias,
referindo-se a area que denomina de “Defectologhgbiando-se na teoria materialista

dialética sobre o desenvolvimento, Vygotski defrgefectologia como:



78

o ramo do saber acerca da variedade qualitativaledenvolvimento das criangcas anormais, da
diversidade de tipos deste desenvolvimento e, sedga base, esboga os principais objetivos tedricos
e praticos que enfrentam a defectologia e a essplecial soviética (VYGOTSKI, 1983, p. 37).

Nos textos escritos entre 1924 e 1932 o autor aepi@sas criticas a Defectologia
existente na época, a qual ele mesmo chamou de \@#iectologia, bem como os
fundamentos que compde a Defectologia por ele defarfa nova Defectologia). O volume é
escrito em 1924, e € composto pelos seguintesutagiOs problemas gerais da defectologia;
Artigo sobre o defeito e compensacédo; Acerca daolmgia e da pedagogia do
desenvolvimento infantil; Principios da educacgaerincas fisicamente deficientes.

Ainda em 1924 Vygotski publica seu primeiro traloaita area da Defectologia. Em
1925 e 1926 organiza um Laboratério de Psicologmem 1929 deu origem ao Instituto de
Defectologia Experimental do qual esteve a freatdite¢do ate sua morte (Vygotski 1983, p.
366).

Das Obras Escogidas, destacamos como algo de gretel@ncia as notas de
rodapé, as quais trazem informacdes importantesn@lementares aos capitulos do Tomo V.
Das notas acerca das publicacdes tem-se que q t€xiocipios da educacdo de criancas
fisicamente deficientes”, foi preparado por Vygotskra o 1l Congresso de protecéo juridico-
social dos menores de idade (1924). O titulo dmteveugere o quéo diversificada era sua
area de estudos e intervencao.

Os organizadores incluiram no livro uma resenhdiwdlo de Grabdrov “A escola
auxiliar” (1925). O capitulo estéa orientado, a leskecer os critérios para a estruturagéo do
trabalho educativo e docente nas instituicbes pancas com diversas anomalias de
desenvolvimento, no qual estdo expostos os progipgia organizacdo e o contetudo do
trabalho pedagogico com as criancas ditas anormais.

Nesse Congresso se refletiram os critérios, esderaite novos, sobre as
possibilidades cognoscitivas das criancas com idatim. O Congresso refletiu a linha
otimista no desenvolvimento da defectologia. Rpdram nos trabalhos do Congresso
defectblogos, psicologos e médicos. Havia sido gst@pao Congresso a tarefa de analisar a
fundo o estado das escolas especiais no aspeetnizativo e de principios, assim como no
aspecto educativo e de ensino. Nas resolucdesisalasi o objetivo de vincular a pedagogia
especial da crianca fisicamente deficiente e memtale retardada com os principios e

meétodos gerais da educacao social de criancazola spviética.
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Em 25 de maio de 1925, publica-se pela primeiraov€onselho Cientifico Estatal
acerca dos problemas da educacdo das criancas, segdas e mentalmente retardadas.
(VYGOTSKI, 1997, p. 344).

Em 1928 foi publicada, A infancia dificil, e Acerda dinamica do carater infantil
(1928, p.12), Fundamentos do trabalho com criangaistalmente retardadas e fisicamente
deficientes: teses publicadas no livro “Problemasdémentais da pedologia na URSS”
(Moscou, 1928) (VIGOTSKI, 1997, p. 196). Em 1928,Métodos de estudo da crianca com
retardo mental.

Em 1929, surgem as Teses fundamentais do plancop@asdalho pedoldgiéb[no
termo atual, pedagdgico] de investigagdo no camgolndéncia Dificil, Anomalias do
desenvolvimento cultural da crianca: O resumo daeta@o do informe em uma sessao da
secao de defectologia do Instituto de Pedagogiati@oa, adjunto a Segunda Universidade
Estatal de Moscou, em 28 de abril de 1928. Enceaatnaublicado na revista “Problemas de
Defectologia”, 1929, n. 2 (8), (VIGOTSKI, 1997, 39). Ainda em 1929, é publicado os
Problemas fundamentais de defectologia contemparari&ste artigo foi escrito com base
no informe apresentado por Vygotski ndo secdo dectidogia do Instituto de Pedagogia
Cientifica, adjunto a Segunda Universidade Estidfloscou (MGU).

Em 1930, deu-se a publicacdo do Desenvolvimentrallda criangca anormal e
dificilmente educavel: “Teses do informe no | Carggo para o estudo da conduta do homem,
que se realizou em Moscou em fevereiro de 1930farRgpublicadas no livro “As ciéncias
psiconeuroldgicas na URSS”, “Moscou, Leningrad@YVYGOTSKI, 1997, p. 355).

Em 1931, em destaque, A coletividade como fatodelenvolvimento da crianga
deficiente; Diagndstico do desenvolvimento e clrpedoldgica da infancia dificil e Acerca
dos processos compensatorios no desenvolvimentoiataca mentalmente retardada. “Este
trabalho foi publicado na revista “Problemas dadeliogia (VYGOTSKI, 1997, p. 234).

Vygotski (1997) do que se sabe pelos escritos,cg@t de varios encontros,
reunides, palestras, congressos para expor suas ai¥erca da teoria que vinha elaborando.
Nesta dissertacao recuperamos apenas o0s evertosmallos as pessoas com deficiéncias de
modo a mostrar como o autor foi solidificando sengamento. As vastas publicacbes

contribuiram para que Vygotski consolidassem sesestacerca da Defectologia.

1 pedologia estudo cientifico geral e interdiscilida crianca, pode ser comparado a psicopedagogjidias de hoje.
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2.2.4 Vygotski e a Visibilidade do Desenvolvimento Sociala Pessoa com Deficiéncia

Vygotski (1997) aponta que, na década de 1920jodlpgo alemédo William Stern
(1871-1938) introduziu nos estudos sobre defic&men parametro qualitativo de analise.
Até entdo, pensava-se no deficiente fisico em terquantitativos, como aquele que tinha
uma falta, um defeito que retardaria o processorelecimento e desenvolvimento “normal”.
Stern criou o conceito de “cadeia de metamorfopasa dar conta de um desenvolvimento
nao-linear, tampouco continuo, mas marcado pouragt Vale lembrar que isto ndo se aplica
apenas a crianca deficiente, mas vale para todalgquer ser humano em desenvolvimento.

Considera-se ainda que uma relevante contribuiea8tern apud Vygotski (1997),
foi entender a compensacao da deficiéncia levamd@anta sua complexidade inerente ao
fato de que ha um duplo papel do defeito, ou s@je indissociabilidade entre a deficiéncia e
sua superagdo. Para o autor, a forca emergiriaeddidhde, assim como novas aptiddes
surgiriam da deficiéncia. Isto significa que conpexda de um dos sentidos, naturalmente
seriam criados mecanismos outros a fim de compessainsuficiéncia.

Vygotski (1983) pontua que, embora as colocacfesStEn (1923) sejam
importantes em termos de mecanismos explicativls,se avanca muito em relacdo a visao
biologicamente ingénua.

Segundo Vygotski (1983), na mesma época, o funddddPsicologia Individual,
Alfred Adler (1870-1937), adicionou a teoria da gamsacdo um fator psicologico que ele
apontou como sendo o sentimento de inferioridadam $retender entrar nas criticas
formuladas a este conceito, podemos pensar quadeddler, tal sentimento se interpunha
entre o defeito fisico e sua compensacao, artidoks de forma dialética. Ao contrario do
que se poderia supor, este sentimento ndo pamksgeito deficiente frente as dificuldades
que ele pode encontrar, mas o impulsiona a atravéass limites. Logo, 0 sentimento de
inferioridade e as aspira¢fes psiquicas do sugtitam dialeticamente, como forcas motrizes
capazes de leva-lo a vencer sua deficiéncia.

Ainda conforma visto em Vygotski (1983), Theodopphs (1851-1914) também teve
importante contribuicdo na formulacdo da teoriacdenpensacdo com sua lei do dique
psiquico. Vygotski (1983) esclarece que segundm lest“se um fato psiquico se interrompe
ou se inibe em seu curso natural, ou se nestediiiparece um elemento estranho ali onde se
produz a interrupcéo, o retardo ou a perturbaca@uweo do fato psiquico, ocorre uma
inundacao”. Tal como um rio que se desvia ao engonima barragem, quando os fatos

psiquicos deparam-se com um obstaculo, aumentamnsugia psiquica e, deste modo, eles
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criam mecanismos que lhes possibilitem chegar etatinente ao seu fim, através de
caminhos de rodeio (desvios).

Podemos atribuir a Vygotski (1983) a insercado dtorfasocial na teoria da
compensacao. Segundo ele, o meio social ndo sdemdila 0 modo como 0 sujeito vai
perceber seu defeito organico frente a um mundmemtemente visual, como também
modula sua relacdo psicoldgica com este defeitegfm o modo como ele se relaciona com a
dita deficiéncia e de que forma ele se percebeamqudeficiente. Diferentemente de Adler,
que atribuia a compensacdo um carater merameritedual e psiquico, Vygotski (1983),
considera que a deficiéncia ndo é uma experiémgjativa em si mesma. E apenas através do
meio social que as dificuldades advindas do def&&ico sdo experimentadas pelo sujeito.

Ao abordar as deficiéncias, Vygotski (1983), explgue esta se divide em duas
formas: primaria e secundaria, sendo que a deficé@rimaria, se refere mais a questdes de
ordem organica, enquanto que as deficiéncias sagasdse relacionam aos de ordem social.
Para este autor, em grande parte das vezes: “Asegdé@ncias social do defeito acentua,
alimentam e consolidam o proprio defeito. Nestéblgmma ndo existe aspecto algum onde o
bioldgico pode ser separado pelo social” (Vygot$RB3, p. 93).

Conforme Barroco (2007), o problema priméario e amental da deficiéncia na
psicologia e na pedagogia € a sua natureza seaip bioldgica. Perguntamos entdo como
pode ser realizada uma intervengcao por esses fooigs? Para responder a essa questao
precisamos pensar antes como Vygotski explica coomore o desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia?

Para Barroco (2007) a respostas para estas questéaminha para aquilo que
entende ser o alvo da Educacdo Especial, ou sejguamto esta deve provocar 0
desenvolvimento das funcdes psicologica superi@fes), ou ainda a formacdo do homem
com deficiéncia tanto quanto seja possivel. Afiaimala a autora que o papel do psicologo ou
do professor que lida com pessoas sob condica® mrave de deficiéncia, sua meta ndo de
ser apenas de ser um mero cuidador, mas sim promaoves de tudo o desenvolvimento
humano.

Vygotski, (1983), observa que em termos do desemaehto da maioria das
pessoas com algum diagndéstico de deficiéncia sarideu entender, decorrente da auséncia
de uma educacéo adequada.

Vygotski (1983) afirma que as leis gerais do desktmento séo iguais para todas

as criangas, ressalta, entretanto, que ha pedaltles na organizacdo sociopsicologica da
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crianga com deficiéncia e que seu desenvolvimergoar caminhos alternativos e recursos
especiais.

Segundo Vygotski (1983), uma crianca cujo desenmvamto esteja complicado por
uma lesdo ou alteragcdo cromossOmica ndao € simphMsnmeenos desenvolvida que as
criangas consideradas normais de sua idade.

Neste sentido conforme Vygotski (1983), coloca querianca que apresenta
caracteristicas fisicas identificadas como causadeticiéncia ndo se desenvolve em menor
escala, mas desenvolve-se de outra forma. Naoate de subtrair uma funcdo, mas de
desenvolver-se de modo qualitativamente diferencitlgéste sentido, destaca-se a nogao de
desenvolvimento peculiar ou da peculiaridade cptald dos fenbmenos e processos que séo
objeto de estudo da defectologia (educacédo espep@t “a especificidade da estrutura
organica e psicologica, o tipo de desenvolvimerde personalidade, sdo o que diferenciam a
crianca deficiente da normal, e ndo as proporcastgativas” (VYGOTSKI, 1983, p. 3).

A partir de Vygotski (1983), podemos entender quéemdmeno da deficiéncia
localiza-se nas interacfes sociais, no modo cosucigdade se organiza. Costuma-se dizer
que aquele sujeito que apresenta dificuldadesntalfdes em relacdo ao padrao considerado
normal, tem dificuldades e limitacdes, de um pasheovista individual. Pela compreensao
trabalhada nesta dissertacdo, é preciso esclampeeras dificuldades e limitacbes sdo
atribuidas socialmente a um individuo. O que n@aifsta negar as caracteristicas fisicas
relacionadas socialmente como deficiéncias, mas afirmar que 0 que caracteriza a
deficiéncia, nesta concepcéo, ndo sdo as quesgiessf mas sim o tipo de interacdes que
envolvem um sujeito que apresenta tais caractasstiAssim, € possivel pensar que este
sujeito pode relacionar-se e constituir-se de edtranas, a partir de outras relagdes.

Vygotski (1983) esclarece que o fato fundamentale gencontramos no
desenvolvimento composta por padrdo, € o duplolmdalha do 6rgdo no processo de
desenvolvimento, e formagéo da personalidade dagai Por um lado, o defeito é minimo,
limitagdo, fraqueza, diminuicdo do desenvolvimengor outro, precisamente porque cria
dificuldades, estimula um grande passo a frenteiertensificou. A tese central de deficiéncia
agora € esta: qualquer defeito cria incentivos esemlvolvimento de uma compensacao.
Portanto, o estudo dindmico da crianca deficietepode simplesmente determinar o nivel e
a gravidade do prejuizo, mas inclui necessariameeatglise dos processos de compensacao,
ou seja, a substituicdo, a superestrutura e niwgltomo desenvolvimento e comportamento

da crianca. Assim como a medicina moderna o imptatado € a doenca, mas o0 paciente,
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para a defectologia o propdsito ndo é o fracasasiatado pela deficiéncia, mas a pessoa em
toda sua totalidade.

Vygotski (1983), afirma que um principio fundaméntme pode ser de interesse do
ponto de vista metodoldgico, € a verificacdo do & que, ao estudar o incomum, deve-se
cuidadosamente distinguir desvios e atrasos nodelsgmento primario e secundario.

O resultado principal dos estudos vigotskianosafebnclusao de que os desvios e
atrasos no desenvolvimento do intelecto e do gadaterianca anormal e dificil, como regra,
estdo sempre ligadas a complicacbes secundariaxada um desses aspectos da
personalidade ou da personalidade como um todgddto de vista metodoldgico, é direito
de levantar a questdo da correlacdo entre os desvatrasos no desenvolvimento infantil,
primario e secundario anormal a dar a chave daduoletgia da pesquisa e a metodologia da
educacao especial dessa crianca. O estudo dasicagdpls secundarias no desenvolvimento
da crianca anormal e dificil levou a estabeleceexaténcia de complexos sintomas
especificos muito importantes no sentido tedripoético.

Conforme visto em Vygotski (1983), na sindrome sdénia do retardo mental,
ocorre o desenvolvimento diferenciado das funcoestams superiores (formas superiores de
memoria, pensamento, carater e que estdo surgimgmnesso de desenvolvimento social da
crianca). Embora seja notavel que, por si s6 omebamento incompleto das funcdes

mentais superiores nao € necessariamente assadiadtacao bioldgica.

2.2.5 A Critica a Defectologia Antiga ou a Invisibilidadedo Desenvolvimento

E no volume V de Obras Escogidas (Vygotski, 1988e podemos encontrar as
criticas e proposi¢des do autor para os fundamelato®va Defectologia. Conforme pode ser
visto em Barroco (2007), foi nesta época que oragalizou muitas pesquisas acerca da
tematica referida. Na década de 1930, os escriygwtskianos contavam com dados
beneficiados por uma teorizagdo mais amadurecid@u®o se referia a aprendizagem e
desenvolvimento humanos.

Barroco (2007) salienta que em 1924, Vygotski, @lab trabalhos na area da
defectologia debrucando-se sobre o estudo do coampento diferenciado pela deficiéncia.
Foi através desses trabalhos que Vygotski elabasoteses fundamentais para sua teoria,
como pode ser observado no texto Defeito e Compa&as&om isso vislumbra o alcance da

humanizacéo para todos.
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Segundo McCagg apud Barrooco (2007, p. 210), adbségyia passou a ser uma
area de estudos de intervencdo na era soviétieaiomada a estavam a surdopedagogia
(deficiéncia auditiva), a tiflopedagogia (visuah, oligofrenopedagogia (intelectual) e a
logopedia (fala).

Segundo afirma Barroco (1997), as terminologiasrém origem nos anos pré-
revolucionarios. Para a mesma autora; a Defectlsgidefinia como um campo integrado
que abarcava o estudo e a educacdo de todas masasria adultos com impedimentos ou
incapacidades.

Griboedov apud Barroco (2007, p.211), fundou untitute para formar professores
para atuarem na area da Defectologia. Neste seMidmtski (1997) propbs a revisdo das
escolas em termos metodoldgicos no que se referiaatandimento a pessoas com
deficiéncias.

Desta forma, para Barroco (2007), a Defectologia ganhando espaco e se
fortalecendo como um sistema de atendimento nai&pses e pos-revoluciondrias. Assim o
termo defeito passou a ser utilizado por Vygotsgoeoutros nas primeiras décadas o século
XX. Para a autora, o termo defeito ndo era utiizaoimo um termo pejorativo, mas sim uma
derivacéo da palavra Defectologia.

No texto Os Problemas fundamentais da defectologidemporanea publicado em
1929, Vygotski (1983), defende a Defectologia ca@nde® um ramo do saber acerca da
variedade qualitativa do desenvolvimento das casngnormais, de diversos tipos deste
desenvolvimento.

Para Vygotski (1983):

a defectologia tem seu proprio objeto especificoesgiido, e este deve ser compreendido. Os
processos de desenvolvimento da crianca, que teldagsnostram uma enorme variedade de formas,
um namero quase ilimitado de tipos diferentes. @&cia deve dominar essa peculiaridade e explica-
la, estabelecer os ciclos e as metamorfoses dond®gignento, suas desproporcdes e centros
mutéveis, descobrir as leis da diversidade. Aptesese, além disso, problemas préaticos, como
dominar as leis desse desenvolvimento (VYGOTSK8319.14).

O trabalho referente especificamente a critica fed@elogia foi escrito em 1931,
texto no qual Vygotski (1983), demonstrou a incsi@sicia da pedologia de seu tempo, que
exercia uma influencia sumamente negativa no eefalgudeterminacdo e compreenséao das
anomalias do desenvolvimento da crianga.

Vygotski (1983) elaborou uma critica ao que se denava “concepc¢do puramente

aritmética da soma dos defeitos Neste sentido, -peddestacar o uso de escalas de
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desenvolvimento no processo de avaliagdo como uras @feréncias utilizadas,
descaracterizando seu papel exclusivo de diagaosigc desempenhos atuais e prognosticar
os desempenhos futuros. As escalas podem seradéBz principalmente, como um
instrumento de orientacdo ao desenvolvimento deiteyjsem ser considerada a Unica
referéncia.

A critica postulada por Vygotski (1983) dizia reisp& deficiéncia, explicada pelos
parametros da biologia e sob enfoque quantitativtg vez que: “Todos 0s questionamentos
levantados e resolvidos neste campo se referianokdemas quantitativos” (KRUNEGEL,
apud VYGOTSKI, 1926).

Vygostki (1983) salienta que os métodos mais atilgs de investigagéo psicoldgica
da crianca anormal era a escala métrica de A. Basetjuais se baseiam numa concepcao
puramente quantitativa do desenvolvimento da caaug é complicada pelo defeito. Usando
esses métodos, para determinar o grau de comproemtti do intelecto, mas néo
caracterizado o defeito em si, nem a estruturanatda personalidade que ele cria.

Vygotski (1983), pontua que o mesmo também podeisty em comparagcdo com
outros metodos de estudo paidolégicos, e métodosdasicoldgico, mas abrangem outros
aspectos do desenvolvimento infantil (anatémicsi@ogicos). Novamente, as proporgoes,
o tamanho da escala, sdo as categorias fundameataisvestigacdo, como se todos 0s
problemas de deficiéncia fossem problemas de ptépoe toda a diversidade de fendmenos
estudados pela defectologia fossem abrangidas moregime Unico: “mais-menos”. A
defectologia comecou primeiramente a calcular einm@ol que experimentar, observar,
analisar, diferenciar e generalizar, descreveraditgtivamente.

Para Vygotski (1983), a defectologia pratica tamleéaolheu o caminho mais facil
do numero e extensédo, e tentou tornar-se consciEnt® mesma educacdo como menor.
Embora, em teoria, o problema se reduz a um debémemto limitado quantitativa.

Obviamente se Vygotski estabeleceu como marca da Befecotologia a énfase
nos aspectos positivos da deficiéncia, e ainddt@acrao quantificado ofertado pela velha
Defectologia, Binet ndo passou ileso as criticgotkianas, uma vez as avaliacbes propostas
por Binet também fixavam-se nos numeros.

Em atencdo ao nosso tema, destacamos que VygdSB3)( afirma que a
Psicometria fornece apenas o ponto de partida paemalise ou a trama descreve a
composicao da imagem. Os métodos clinicos, ou dsmo requerem uma medicdo precisa
nao sO, mas também uma interpretacdo criativa. &starazdo pela qual um médico

competente deve acumular uma grande guantidadeatkriah experimental € em primeira
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mao, a referéncia a objetos comuns como excepcidnghartir desta experiéncia deve-se
construir idéias de trabalho que podem segurar aeda ccaso e cada uma de suas
peculiaridades. A psicologia clinica pode serrdeéi como a aplicacdo de normas a casos de
desenvolvimento psicolégico ou comportamental niiudes A regulamentacdo € a linha
diviséria entre a psicologia clinica e psiquiatEate termo enfatiza também a diferenca entre
uma comparagao puramente psicométricas e diagoastarencial.

Do que se observa pelas leituras, a intencdo detskig(1983) era mostrar que a
velha defectologia, deveria ser superada pela tdédgta contemporénea, de base soviética,
pela interpretacdo quantitativa sendo substituédia qualitativa.

A nova Defectologia, proposta por Vygotski (198&aVa por uma tese basica em
defesa do que era a Unica garantia de sua ex@téoono uma ciéncia, precisamente o
argumento que diz que a crianca cujo desenvolviméntomplicado pelo defeito ndo é
simplesmente uma criangca menos desenvolvida dgepgepares normais, mas pelo contrario
desenvolvidos de modo diferenciado (Barroco, 2007).

Na verdade, para Vygotski (1983), havia uma cooedpncia completa entre a
singularidade de cada etapa de idade no desenwsitonda crianca e a singularidade dos
diferentes tipos de desenvolvimento. Assim comass@gem do engatinhar para andar ereto,
fala arrastada e linguagem é uma metamorfose, tansférmacao qualitativa de uma forma
a outra, entdo, por exemplo, a linguagem da crigngda e o pensamento da crianga com
problema constituem-se qualitativamente em difesenfuncées, em comparacdo com
pensamento e da linguagem das criancas normais.

O enfoque quantitativo da deficiéncia, segundo ¥skjo(1983), focava-se naquilo
que a crianca ndo era e com aquilo que ela nacapaz de fazer, reunindo sujeitos que tém
como caracteristica comum o fato de ndo serem drapl@s no padrao de normalidade.
Desta forma, tanto para fins de avaliacdo, comotowante a educacdo dos sujeitos
considerados portadores de deficiéncia, o aut@reefjlue € necessario caracterizar o seu
desenvolvimento, ndo interessando ao educador lmextdmo ocorre até hoje.

Concluimos com as criticas postuladas por Vygais897) a velha Defectologia,
que elas também seriam de grande valia para assdévéormas de avaliacdes realizadas na
atualidade quando pautadas em baterias de tesgtivatdo chegar a um numero (Ql).
Portanto, podemos pensar que criticava a inviddwle: ndo se vislumbrava a possibilidade
do desenvolvimento para todas as pessoas com ébefi@j sobretudo, com DI. Do que
Vygoski, nos deixa como legado, sua teoria, nota-seesenca marcante de enfrentamento a

velha Defectologia presente na praxis dos psicélogge se denominam avaliador.
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2.2.6 Dos Legados de Vygoski para a Psicologia Atual

Os principais postulados de Vygotski (1983), acdasdeficiéncias deixa-nos como
legado um olhar critico e prospectivo acerca dastes ja citadas ao longo do trabalho,
aborda a forma como essa educacdo deveria seradabdestacando que o deficiente se
desenvolve de uma maneira propria, mas isso nd skvdesmerecedor, pois o importante
que ela se desenvolva.

Vygotski (1983), se concentrava nas habilidades agueriancas tinham e ndo em
suas caréncias ou limites. O autor destaca a idpoé das interagdes sociais como forma de
desenvolver as caracteristicas bioldgicas. Eleaaiafirma que € através da insercao na
cultura e da participacdo no processo de consttgi@rica, que a crianca deficiente assimila
as formas sociais de atuacéo, as internaliza egegecomo sujeito historico.

Vygotski (1983) afirma também que, ndo podemos apdacalizar nos aspectos
negativos da doenca e de uma forma generalizae tdr O autor ensina para a atualidade
gue devemos falar sobre as caracteristicas pasijiva as constituem como pessoa, pois para
Vygotski (1983), a deficiéncia tem dupla influéna@ desenvolvimento. Ao procurar meios
de se adaptar, ela estimula o individuo ao invédindéa-lo. Em contrapartida, para este
autor, o desenvolvimento encontra vias de real@zags relagdes sociais. Ao ensinar, 0
professor deve entender que o aluno com deficiéecma possibilidades de aprender e se
desenvolver, ndo ha limites para ensinar, e o gsofedeve encontrar formas para superar a
deficiéncia através das mediacdes sociais.

Vygotski (1983) ilustra a concepcédo de deficiérgasua época explicando que:
“[...] alguém que possui um repertorio psicolégideficiente, que ndo possui memodria
necessaria, a capacidade de percepcdo adequadanteligéncia adequada. Uma pessoa
retardada é psicologicamente desvalida de nascéWy&OTSKI; LURIA, 1996, p. 227).

Para Vygotski e Luria, (1996), a diferenca estéhapeno fato de que uma crianca
normal utiliza racionalmente suas fun¢cdes natwearguanto mais progride, mais é capaz de
imaginar dispositivos culturais apropriados patalaj sua memoria. Nao € o que se da com a
crianga retardada. Uma crianga retardada podeatadal dos mesmos talentos naturais de
uma crianca normal, mas ndo sabe como utilizaddommalmente. Assim, eles permanecem
adormecidos, inuteis, como peso morto. Ela os possas ndo sabe como utilizar esses

talentos naturais e isso constitui 0 defeito basieo mente da crianca retardada. Em
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consequéncia, o retardo é um defeito ndo s6 dgsipsdprocessos naturais, mas também do
seu uso cultural.

Conclui-se com isso, que essa idéia era 0 cerngus se dizia respeito as
deficiéncias, contudo, se lancarmos um olhar oitgpdemos afirmar que ela permeia as
concepgOes tidas em Escolas de Educacao Espesialcdimo nos processos de avaliagao. A
tarefa de Vygotski se desdobrava perante uma défgta com enfoque nos aspectos
positivos, das deficiéncias, mais precisamente pwssibilidades de desenvolvimento e

aprendizagem da pessoa com deficiéncia.

2.2.7 Do Desenvolvimento a Educacado da Pessoa com Deficia

Com respeito ao desenvolvimento e a educacdo dsogpesom deficiéncia,
encontramos em Vygotski (1997), trés principiogrimeiro principio, aparece em um texto
de 1929, publicado em 1997, onde o autor russicadtanalise quantitativa da deficiéncia e
rejeita as abordagens voltadas a mensuracdo de graiveis de incapacidade. Do mesmo
modo, semelhante a suas criticas as teorias dovi#genento que concebiam a criangca em
referéncia ao adulto (VYGOTSKI, 1997).

Os postulados vygotskianos acerca da deficiéramgam um olhar critico sobre as
questdes e destaca a forma como essa educacaamd®reelaborada. O primeiro principio
refere-se a pessoa com deficiéncia que se desengteluma maneira propria, mas isso nao
deve ser desmerecedor, pois 0 importante € queeetlesenvolva. O segundo principio se
concentra nas habilidades e na capacidade de @agedh e desenvolvimento que essas
criangas possuem e nao em suas limitagbes. Ou\sgjaiski (1983) apresenta uma visédo
positiva e prospectiva da deficiéncia. E por ultimgrincipio que considera a importancia
das interacdes sociais como forma de desenvolvordad caracteristicas bioldgicas.

Segundo o autor, é através da insercdo na cultdeaparticipacdo no processo de
construcdo historica, que a pessoa assimila asafosociais de atuacdo, as internaliza e
interage como sujeito historico.

Vygotski (1983) afirma e reafirma o tempo todo suasencbes teorico-
metodoldgicos, deixando claro ao leitor seu penstané€oloca o autor que, devemos falar
sobre as caracteristicas positivas que as comstitoeno pessoa, uma vez que a deficiéncia
tem dupla influéncia no desenvolvimento. A pesswa deficiéncia ao procurar meios de se
adaptar, estimula o individuo ao invés de limitadesta forma, o desenvolvimento encontra

vias de realizag&o nas relacdes sociais.
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N&o ha, na viséo vigotskiana, diferencas quantopaasipios de desenvolvimento
para os considerados normais e considerados dréisieH4 uma unidade nas leis de
desenvolvimento. O autor reconhece, no entanto,egistem particularidades na forma de
aprender e se desenvolver, nos recursos necegsaréda aprendizagem, entre outros fatores.
As leis de desenvolvimento revelam uma sé diret@uo para os considerados normais
como para os considerados portadores de deficiémeis a expressao deste desenvolvimento
se da de forma complicada pelo “defeito” é o dup#pel da insuficiéncia organica no
processo deste desenvolvimento. Por um lado, ceitdéfé a limitacdo, a debilidade, a
diminuicdo do desenvolvimento. Por outro lado, adgimar dificuldades, estimula o
movimento para o desenvolvimento. Neste sentidalgger “defeito” origina estimulos para
formar a compensacao.

Para Vygotski, (1983), a educacéo das criancasdifarentes defeitos deve basear-
se no fato de que simultaneamente com o defeitdo edadas também as tendéncias
psicologicas de uma direcdo oposta; estdo dadgmssbilidades de compensacdo para
vencer o defeito e de que precisamente essas fidssies se apresentam em primeiro plano
no desenvolvimento de criancas e devem ser induidgrocesso educativo como sua forca
motriz.

Segundo ao autor, a crianga que apresenta casticasifisicas identificadas como
causas de deficiéncia ndo se desenvolve em mercalaemas desenvolve-se de outra forma.
N&o se trata de subtrair uma funcdo, mas de delsemse de modo qualitativamente
diferenciado. Neste sentido, destaca-se a nocaodedenvolvimento peculiar ou da
peculiaridade qualitativa dos fenbmenos e procegsesao objeto de estudo da defectologia
(educacdo especial), pois “a especificidade daites&r organica e psicoldgica, o tipo de
desenvolvimento e de personalidade, sdo o quesddem a crianca deficiente da normal, e

nao as proporcdes quantitativas” (VYGOTSKI, 19983)p

2.2.8 O Principio de Compensacao e da Supercompensacao ¥ggotski

Dentre os conceitos elaborados ou desenvolvidosVggotski (1997), um deles
merece mais atencéo: a compensacao. O autor best@lementos organicos a formulagéo
deste principio como, por exemplo, a relacdo aritts e vacina em que o organismo, a partir
do contato com a vacina, elaborada com o propriss\dausador da doenca, torna-se mais
resistente a ele. Também a compensacao biologiaedydes 6rgdos do corpo humano, como

0s rins, por exemplo, que na falta de um, o outropgensa sua funcéo.
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Ainda outra referéncia, encontrada no TOMO V, é mtacdo aos Orgdos dos
sentidos, Vygotski (1983) afirma que pode haver wmiastituicdo através da qual o cego
pode ler ndo com a visdo, mas com o tato, e o quvde compreender a fala do outro nédo
com os ouvidos, mas com os olhos.

Segundo Barroco “0 mecanismo de compensacao nacasgy simplista, natural, de
substituicdo das fun¢cdes comprometidas de algug&oérde sentidos por outras funcdes ou
orgaos” (BARROCO, 2007, p.222). Ainda a autoraascle que a compensacao acontece no
plano social, e ndo no bioldgico, visto que “a rega hdo compensa automaticamente uma
perda”. (VYGOTSKI, apud BARROCO 2007, p.222).

Para Barroco:

a compensacdo € tomada como um processo a sewalegin de modo positivo, o que leva a
enfrentar uma tarefa inviavel pelo uso de caminim#s e diferentes. O comportamento cultural
compensatorio sobrepde ao comportamento naturatitue$o (VYGOTSKI; LURIA apud
BARROCO 2007, p. 222).

De acordo com Vygotski apud Barroco (2007):

Quanto mais adaptada esta a infancia em qualqyerciesde animais, tanto menores séo as
possibilidades potenciais do desenvolvimento e &ghm A garantia do desenvolvimento
supereficiente estd dada pela presenca da insufiaié por isso, as forcas motrizes do
desenvolvimento da crianca sédo a inadaptacao, ercguppensacdo. Tal concepcdo nos da a chave
para a psicologia e pedagogia de classes. Assim coaurso de uma torrente este delimitada pelas
margens e o curso, a linha psicoldgica diretrinppetivo da vida do homem no desenvolvimento e
crescimento, estdo delimitados pela necessidadtivabjdo curso social e as margens sociais da
personalidade. (Vygotski apud Barroco 2007, p. 222)

Vygotski apud Barroco (2007) afirma ainda que: “Qeedade libertadora para um
pedagogo [...]!"” Ou seja, como esclarece Barro@®72, o defeito ndo e unicamente fonte de
pobreza psiquica, € também fonte de riqueza; nimcamente debilidade, € também forca
energia. Desta forma, abre-se novas formas de&uiyagra os profissionais que atuam em
Escolas Especiais, pois a concepcdo de Vygotskeadenortes para uma nova forma de
atuacdo, desta vez apostando no desenvolvimenfweadizagem humana, seja a pessoa
deficiente ou néo.

Vygotski (1983), propde que a deficiéncia podessgrerada pelas vias colaterais; a
este autor interessa o estudo das vias alternatesdesenvolvimento humano na presenca da
deficiéncia. O entendimento vygotskiano acerca efeci@ncia representou um grande salto
para a defectologia, que tendia a conceber a egiatée leis do desenvolvimento proprias as
pessoas com deficiéncia.
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Vygotski (1983) afirmava que o funcionamento psiqudas pessoas com deficiéncia
obedece as mesmas leis do desenvolvimento normabra com uma organizagéo distinta
das pessoas sem deficiéncia.

Ao tratar desse assunto Vygotski (1983), explicaliscamente a deficiéncia em
termos positivos, focando as potencialidades bioésgda pessoa e gerando potencialidades
psicologicas e ndo nas limitagées. O olhar palaragcdes do individuo deve ser algo que
permita a compreensao do seu historico de vidasesdas aprendizagens, mas € preciso ter
cuidado, pois essa pratica carrega em si uma asfiltamente quantitativa da deficiéncia,
trazendo uma preocupacdo com apenas aquilo quéivadio ndo é capaz de fazer, pelas
suas inabilidades e defeitos, pela falta que apt@spor sua negacao em relacdo a um padrdo
estereotipado de normalidade.

Nas palavras de Vygotski (1983) “onde é impossiviesenvolvimento organico, ali
esta aberta de forma ilimitada a via do desenvawbm cultural”. (1983, p. 153).

Para elaborac&o do conceito de compensacéo, Vygeisku em fontes adlerianas
ao afirmar que “[...] ndo estamos em condicOes afesgr, sentir, querer, e atuar sem que
diante de nos haja algum objetivo”. E que esse tigbjeseja o de promover o
desenvolvimento social das pessoas que se apmessolteoutras formas de desenvolvimento.

Dos pressupostos teodricos de Adler apud Vygotskb83)1 acerca do
desenvolvimento, com o qual Vygotski corrobora éacater dialético de sua teoria, bem
como a base social da psicologia da personalidade.

Ressaltamos que Adler apud Vygotski (1983), pendalettamente o
desenvolvimento da personalidade, sendo que estgpusionada pela contradicdo, pelo
defeito, pela inadaptacdo. No entanto, a falhaéndpenas uma deficiéncia, pelo menos, um
valor negativo, mas também um estimulo para a sobmgensacao.

E Adler apud Vygotski (1983), conclui que “a leiiqmdogica fundamental na
transformacdao dialética da falha do 6rgéo, atrdeasm sentimento subjetivo de inferioridade
mental nas aspiracbes de compensacéo e sobrecatpeh$ADLER, apud VYGOTSKI,
1927, p. 57).

E importante salientar quem nem todas as propasi@e&/ygotski coadunavam com
as idéias de Adler acerca da deficiéncia. Obsersacmon crescente clareza na obra de
Vygotski (1983) uma atitude critica em relacdo aw@rie de principios de Adler tais como a

15 A, Adler (1870-1937), psiquiatra e psicologo aiasm, fundou a escola de psicologia individual dpisigia da
personalidade). Ele deixou a escola de Freud, iggerdam sobre o quanto uma visdo politica e sogigbtski enfatiza o
carater dialético de sua teoria e idéias, ao coottfe Freud e Kretschmer, sobre a base socialederdyolvimento da
personalidade.
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reducdo limitada e erronea de influéncia ambientalprocesso de desenvolvimento da
crianca; o “sentimento de inferioridade; a incot@sisia do conceito filoséfico de “excessiva”
e outros.

Em resumo, Vygotski (1983) faz critica a teoriaecadha, a qual se apresentava
filosoficamente fragil, necessitando de uma “mekogia filosoficamente consistente.
Vygotski reflete que a teoria de Adler, enfrentasenbém as caracteristicas da época de
“crise da psicologia”, o que requeria um novo metdd analise.

Ainda Adler apud Vygotski (1983) e a sua escola ¢éganizado o sistema psiquico
na teoria de 6rgdos danificados e as funcbes conaofalha permanente de alta estimulagéo
para o desenvolvimento. O fracasso dos 6rgédos rsaissale acordo com as palavras de
Adler, no individuo é um estimulo constante padegenvolvimento da psiqué.

Segundo Vygotski (1983), se, devido a deficiéncarfatdgica ou funcional um
corpo nao pode exercer plenamente suas fungOdastema nervoso central e a psique do
homem assume a tarefa de compensar a operacabddifipie o corpo, assim o defeito torna-
se, portanto, o ponto de partida e forca motriz désenvolvimento psicolégico da
personalidade.

Para Vygotski (1983), a educacao de criancas cteredies defeitos deve basear-se
no fato de que simultaneamente com o defeito estdas também as tendéncias psicoldgicas
em uma direcdo oposta, estd dada as possibilidElesmpensacdo para vencer o sentido
contrario, sdo apresentadas as possibilidades rdpersacdo para a superacao do defeito e
gue precisamente essas possibilidades estdo eminuriplano no desenvolvimento da crianca
e devem estas ser incluidos no processo educaiimo forca motriz. Estruturar o processo
educacional como um todo na direcdo das tendémeiasais e a supercompensacao nao
significa reduzir as dificuldades que surgem deidef mas colocar em tenséo todas as forcas
para sua compensagao.

Conforme visto em Vygotski (1983), a linha do defgiompensacédo é precisamente
a linha diretriz do desenvolvimento da pessoa coefici@ncia. A pessoa com
defeito/deficiéncia também se desenvolve, porénmddo distinto, e para o psicélogo, é
importante conhecer-reconhecer essas peculiarigeaasassim conduzir sua pratica.

Frente & concepcdo de deficiéncia e o conceito dmpensacdo social,
desenvolvidos por Vygotski, este afirmava que, emlos varios tipos de deficiéncias sejam
também circunstancias bioldgicas, a educacdo dstee eoltada para suas consequéncias

sociais.
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Para Vygotski (1983), diante da impossibilidadaeldsenvolvimento organico, abrir-
se-ia de forma ilimitada a via do desenvolvimenitiucal, destacando a importancia de um
olhar prospectivo no atendimento aos individuos cmroessidades educacionais especiais,
em suas possibilidades de aprendizagem e de dédemsio que podem ser oferecidas pela
psicologia educacional, com base no que os inddgigodem vir a ser diante de intervencdes
e mediacdes enriquecidas, pois:

Tal fato quase que necessariamente demanda umaemnefo dialética dos fendmenos psiquicos em
seus aspectos subjetivos e objetivos, em seus adonantes histéricos e sociais, inclusive com

relacdo ao desenvolvimento humano especifico, gqyasdbre a base biolégica, devem ser

disponibilizadas formas culturais de compensacasoQontrario, a educacdo orienta-se, desde o
inicio, para a deficiéncia, a invalidez, como urmgipio. Neste sentido, o autor afirma que é um

equivoco ver na anormalidade s6 uma enfermidaderiliaca anormal noés sé vemos o defeito e por
isso nossa teoria sobre a crianca, o tratamento daéla, se limitam a constatacdo de uma
porcentagem de cegueira, surdez ou altera¢tesladapaDetemo-nos nas gramas de enfermidade e
ndo notamos os quilos de saude. Notamos os defeitafo percebemos as esferas colossais
enriquecidas pela vida que possuem as criangaapyasentam anormalidades (VYGOTSKI, 1983, p.

45).

Vygotski (1983), enfatiza que mesmo com a posdaile de originar estimulos para
formar a compensacgao, a via que leva ao desenwvattanda deficiéncia torna-se a mais
comum frente as interacées com as quais os sutsderados portadores de deficiéncia
estdo envolvidos mais freqientemente.

E importante salientar, no entanto, que os modtsaaos para relacionar-se com a
cultura sao diversificados no desenvolvimento deites que apresentam caracteristicas
fisicas relacionadas a deficiéncia. Os cegos atilibengalas para locomocéao, o tato para
leitura; os surdos utilizam a leitura labial pacenpreender a fala dos interlocutores; sujeitos
que apresentam sequelas motoras utilizam cadegasodhs para locomogédo e formas
alternativas de comunicacao, entre outros exem@ssprocessos de compensacao estao
dirigidos ndo ao complemento direto do “defeito”’qual ndo é possivel em grande parte,
sendo a eliminacao das dificuldades criadas pefeit” (VYGOTSKI, 1995, p. 10).

Segundo Vygotski (1983), a compensacao social gedgroduzida por uma via
indireta, de carater social e psicoldgico. Estalggfio social do desenvolvimento dos sujeitos
se forma a partir de alguns fatores fundamentaistoferia acado do “defeito” sempre resulta
ser secundaria, indireta, reflexa, podendo comssgiem um descenso da posi¢cao social da
crianca, uma “luxacdo social”. Neste sentido, a mamsacdo social consiste em criar
condicOes e estabelecer interacbes que possibifitesrsujeitos considerados portadores de

deficiéncia apropriarem-se da cultura, seja qual doseu diagndstico relacionado a
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deficiéncia. O autor chama a atencdo, porém, pagaogprocesso de compensacao ndo seja
compreendido como universal e que ndo ocorre ligrege

Desta forma, compreende que “o desenvolvimentai@ilé a esfera principal de
onde é possivel a compensacdo da deficiéncia. @ndapossivel o desenvolvimento
organico, ali est4 aberta de forma ilimitada addadesenvolvimento cultural” (VYGOTSKI,
1983, p. 153).

E importante salientar que esta compreensio napdembjetivo negar as questdes
organicas conhecidas como causas de deficiénd@mcewetrario, esta € uma compreensao que
se prop0e a discutir o papel das questdbes orgameoasdesenvolvimento humano,
desenvolvimento este que se da socialmente. Oggs0& de compensacdo estao dirigidos
ndo ao complemento direto do “defeito”, o qual @&possivel em grande parte, sendo a
eliminacao das dificuldades criadas pelo “defefioY GOTSKI, 1995, p. 10).

2.3 A SUPERCOMPENSACAO PARA VYGOTSKI

Vygotski (1983), ao tratar da supercompensaca@nieno que ndo considera raro
nos seres vivos, bebe em fontes Sternianas quatelafema que: “Aquilo que ndo mata, me
faz forte” (Vygotski, 1983, p. 41); ou seja, é debilidade e da fraqueza que se tira a forga
para compensar a deficiéncia (VYGOTSKI, 1983).

Conforme observado em Vygotski (1983), em sistethegssicologia que colocou no
seu centro o conceito de personalidade integidgia de supercompensacao desempenha um
papel dominante. Stern traz esta idéia: “Aquilo qu@ mata me torna mais forte”,
implicando que a forca vem da fraqueza, dificeiscdmpeténcias (Stern, 1923, p. 145).
Difundida e influente na Europa e América do Noaesscola atual psicoldgica criada pelo
psiquiatra austriaco que se chama Adler psicoiogiaidual, ou psicologia da personalidade,
tem vindo a desenvolver esta idéia em um sisteotzafjluma teoria sobre o final psiqué.

Para Vygotski (1983), seria errado supor que O gs®@ de compensacao,
inevitavelmente, sempre terminaria em sucesso, wresso, sempre leva a formacao do
talento do padrdo. Como qualquer melhoria de psacescontrole, a compensacédo também
pode ter dois resultados extremos: a vitéria ereotde entre os quais estdo localizados em
todos os graus possiveis de transicdo de um pélatra. O resultado depende de muitas
causas, mas, principalmente, da correlacdo enggaw de comprometimento de fluxo e de
compensacao de riqgueza. Mas seja qual for o résuljae se espera para o processo de

compensagao prevista em todas as circunstanciesemeblvimento agravado por um defeito
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€ um processo (organico e psicoldgico) de criag@e®acdo da personalidade da crianga, na
base da reorganizacgéo da todas as fungdes de gitapta

Segundo Vygotski e Luria (1996), todos podem apeerg consequentemente
desenvolver-se. Todos podem encontrar, no casalefaséncias, meios de desenvolver o
talento cultural, isto € a capacidade de empreganado mais eficaz possivel as fungbes que
estdo integras. Quando falta o talento biol6gisomadiacbes culturais contribuem para a
construcdo de um novo edificio: a formacao do horoeftural, com todas as compensacdes
possiveis.

“O sentimento de inadequacéo dos 6rgdos individuah estimulo constante para o
desenvolvimento da psique”, (ADLER, 1926, p. 10).sentimento ou consciéncia da
deficiéncia, que surge no individuo como resultddadefeito, € a avaliagcdo da sua posicao
social e se torna a principal forca motriz do deskfimento psiquico.

Vygotski (1983), reforca que a particularidade damfa de desenvolvimento, os
objetivos finais continuam a ser comuns a uma caanormal como normal, € assim a
configuracdo do esquema de condicionamento soegdedprocesso. A partir daqui surge a
dupla perspectiva do passado e do futuro, o esioddesenvolvimento agravado por um
defeito. Desde o ponto inicial e final desta evatu¢sédo socialmente condicionado, é
necessario compreender cada um dos seus momeétmsonem relacdo ao passado, mas
também em relag&o ao futuro. Com o conceito de easggdo, como forma fundamental do
desenvolvimento, introduz o conceito de orientag@wa o futuro, ou seja, abrem-se
possibilidades de desenvolvimento.

O autor russo, explica ainda que estas leis aptsmigualmente a soma e a psique, a
medicina e a pedagogia. Na medicina é cada vez foréésa opinido que estabelece que o
anico critério de saude ou de doenca € o funciontm@adequado ou de corpo inteiro e
anomalias originais sdo avaliados apenas na medidgue elas sdo compensadas ou nao,
geralmente através de outras fungdes do corpo.

Para Vygotski (1983), as raizes de uma crian¢a alorma civilizacdo representa,
geralmente, uma liga Unica com os processos deragatu bioldgica. Ambos os planos de
desenvolvimento, natural e cultural, coincidem duw®lem uns com os outros. Ambos 0s
conjuntos de alteragbes a convergir, ndo interfaresnaos outros e constituem, em esséncia,
a série Unica de personalidade biologica parceondcdo. Na medida em que o
desenvolvimento organico se realiza em um ambientaural, € transformado em um
processo bioldgico historicamente condicionado.eDeslvimento da linguagem em criancas

pode ser um bom exemplo da fusdo dos dois plandesnvolvimento, a natural e cultural.
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Desta forma, Vygotski (1983) expde que a vida dagyuer organismo é guiada pela
exigéncia biolégica da adaptacao, a vida da pelisada é direcionada pelas exigéncias do
seu ser social. “NO6s ndo podemos pensar, senéreqguagir sem ter qualquer efeito, antes de
nés” (ADLER, 1927, apud VYGOTSKI (1997 p. 2).

Segundo Vygotski (1983), a teoria de compensagd® fandamental importancia e
fundamenta a teoria psicologica, bem como a pratiaaeducacdo de criangas com
deficiéncias. As perspectivas sdo abertas parafegsor quando este sabe que a deficiéncia
nao é so falha e defeito, mas também uma possiddide aprendizagem e desenvolvimento.

Na perspectiva vigotskiana, o professor deve eetequle na deficiéncia ha também
uma fonte de forcas e habilidades, potencialidathesn como as oportunidades para
superacao. Acreditar que todos os defeitos, inelitgente, serdo compensados é algo
ingénuo a ponto de pensar que qualquer doencatamelmente termina em recuperacao.
Primeiro de tudo precisamos de clareza da abordagezalismo na avaliacdo, sabemos que
as tarefas de supercompensacédo de defeitos, taie cegueira e surdez sSdao enormes,
enquanto o fluxo de compensacdo € pobre e escassaminho do desenvolvimento é
extremamente dificil, mas por isso é mais impoe@aber a direcdo certa.

Na forma como a sociedade esta organizada, asgsessm deficiéncia encontram
muitas dificuldades para desenvolver-se, pois éstama organizacdo excludente, que
dificulta 0 acesso a cultura para aqueles que fogemadrdo de normalidade. O “defeito”
originado pelo desvio deste padrdo provoca o desepzento de algumas funcdes,
reorganizando todo o desenvolvimento em novas c¢Oaedi e alterando o0 processo de

relacionamento com a cultura.
2.4 A CRITICA DE VYGOTSKI A ESCOLA AUXILIAR
Nas primeiras décadas do século passado, Vygdt9RiB) desferiu uma profunda

critica a concepcao da educacéo especial tradicipeamerece ser recuperadas de forma a

iluminar a pratica dos psicologos que atuam em &gha Especial nos dias atuais.

Vygotski (1983) indaga se:
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A escola tradicional auxiliar segue a linha da nseresisténcia, acomodando-se e adaptando-se ao
retardo da crianca: a crianga retardada domina,ex@mmmes dificuldades, o pensamento abstrato, por
isso a escola exclui de seu material tudo o qugeexiesforco do pensamento abstrato e fundamenta o
ensino no carater concreto e na visualizacdo. &ipio do dominio absoluto da visualizacao sofre,
atualmente, uma séria crise, analoga a crise dmmesincipio na escola geral. Na realidade, deve a
escola seguir a linha da menor resisténcia e sptadse ao retardo da crianca? N&o deve, pelo
contrério, lutar contra o retardo, encaminhar balao pela linha da maior resisténcia, quer dizer,
direcdo a superacdo das dificuldades no desenvamonda crianca, criadas pelo defeito?
(VYGOTSKI 1983, p. 142).

Segundo Vygotski (1983), € importante dizer qudeas de desenvolvimento da
crianca anormal e da normal mostram-se ante nos coma lei Unica no “essencial”, ou seja,
as mediacdes sociais experienciadas pela criamyaecgem deficiéncia interferirdo no curso
de seu desenvolvimento.

Em 1929, Vygotski fez a critica a Defectologiaraindo que:

a escola especial ndo deve apenas aplicar ogpnagreduzido da escola comum, nem com seus
métodos facilitados e simplificados. A escola egdee encontra diante de uma tarefa de uma criagédo
positiva, de gerar formas de trabalho préprias mepondam a peculiaridade dos seus educandos.
Nenhum dos que tem escrito em nosso pais sobrdegstetem expressado mais exatamente essa
idéia que A.S Griboiédov, como temos assinaladoreBenciamos a nocédo de crianca deficiente
como uma semelhanca diminuida do [tipo] normalluitigelmente também devemos rechacar o
conceito de escola especial como uma escola comuoiengada em tempo e com material didatico
abreviado (VYGOTSKI, 1983, p. 33).

Sobre o trabalho escolar com deficientes Vygots888, p.28) propde que:

[...] a educagéo para estas criancas deveria sabaa organizagéo especial de suas fungdes e em
suas caracteristicas mais positivas de se basesgsraspectos mais deficitarios. A proposta dar aut
€ de acédo educacional no contexto escolar, pelaquafessor realiza suas mediacdes para descobrir
as “vias de acesso” a constituicdo de conhecimentagores. O professor precisa conhecer o que esta
integro e, por essa via, colateral, contribuir pamesenvolvimento do aluno. Com isso, possibilita
gue o seu aluno aprenda e se desenvolva mesmo defidi&ncia, sem previamente determinar até
onde ele tera condicdes de aprender, ou melhorestahelecer limitaces. (VYGOTSKI 1987, p.28).

Em seu pais a educacao especial recebeu influéaisiapéias. A critica elaborada
por Vygotski (1983) dizia respeito a que, aquelelel® de escola especial, separava e isolava
0S sujeitos em um mundo restrito e adaptado a@itdef

Assim Vygotski (1983), relembra que as escolas @aigerussas basearam-se na
educacao alema, que se mostrava poderosa e valigsemas destas possuiam até mesmo
pequenos bancos para crédito, movimentacdo corhercaatesanal do deficiente. Porém,
constituiam-se em fortalezas, em um mundo a padb, uma pedagogia terapéutica e

farmacoldgica.
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Ao contréario, Vygotski afirma que na URSS, “a edif@ae o ensino dos cegos e de
outros deficientes deveriam ser apresentados cam@rablema de educacgao social, tanto
psicolégica quanto pedagogicamente, subentendendoes a surdez e a cegueira ndo eram
fatos biologicos, mas sociais” (Vygotski apud Baoa2007, p. 264).

Vygotski (1983) criticava o programa reduzido denteddos e métodos
simplificados de ensino. Mais que uma escola pafigidntes, a escola especial deveria ser
um local para educacdo. E, neste sentido, o pivilelo abstrato frente ao concreto, o
desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superidea®riam ser as metas. Elaborava, desta
forma, uma forte critica a énfase no exerciciofdagdes sensoriais e motoras, em detrimento
das cognitivas. Para o autor, as questbes soowmimand ser consideradas principais na
educacao, pois “ao trabalhar exclusivamente comeseptacdes concretas e visuais, freiamos
e dificultamos o desenvolvimento do pensamentoratostcujas funcbes ndo podem ser
substituidas por nenhum procedimento visual” (VY®&T, 1995, p. 119).

Segundo o autor, o carater “especial” deveria s@rado da educacdo especial. A
educacao especial compreendida como parte da €adugacal, deveria ter as mesmas bases e
a mesma finalidade, utilizando-se de métodos eepinpwentos diferenciados, sempre que
necessario. Desta forma, todas as criangas esterain acesso aos mesmos conhecimentos,
mesmo que por vias peculiares. Assim, o autor andiee a concepcao de educacao especial
que defendia, referia-se a procedimentos espegifleoeducacdo, porém, fazendo parte do
processo geral de educacéao, tendo os mesmos objetprogramas.

Conforma visto em Vygotski (1983), é sobre esteecisp que os educadores
deveriam se debrucar, ou seja, compreender consotgeito que apresenta um diagndstico
relacionado a deficiéncia se desenvolve. O diagrstesta visdo, é um dos fatores que o
educador deve observar, pois € um dos elementocanstituem o desenvolvimento do
sujeito, mas ndo é o ponto central e definidorodia ta sua acéo. Junto ao diagndstico, outros
tantos elementos constituem o sujeito, como asi¢ctes sociais e econémicas de sua vida, as
pessoas com quem interage, a qualidade destaacitest as situacdes de aprendizagem que
ja conheceu.

Para ao autor referido acima, ndo € importanter sab@ual doenca tem a pessoa,
mas também que pessoa tem a doenca. [...] “O mégpssivel com relacéo a deficiéncia. E
importante conhecer ndo s6 o defeito que tem afaath crianca, mas que crianca tem tal
defeito” (VYGOTSKI, 1983, p. 104).

Vygotski (1983) coloca que a educacdo das criangas diferentes defeitos deve

basear-se no fato de que simultaneamente com dodeftdo dadas também as tendéncias
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psicologicas de uma dire¢cdo oposta; estdo dadgmssbilidades de compensacdo para
vencer o defeito e de que precisamente essas Hidssibs se apresentam em primeiro plano
no desenvolvimento de criancas e devem ser induidgrocesso educativo como sua forca
motriz.

Afirmava Vigotski (1983), que n&o bastava a criaifgpara uma escola “para os
tolos”, para ela estar em uma posi¢ao social diffdrtanto, para Adler (1927) apud Vygotski
(1983) e a sua escola, o primeiro ponto e de toelduaacédo basica é combater o sentimento
de inferioridade ndo permitindo assim o seu dedeimento.

Segundo Vygotski (1983), a escola especial enfrettaiefa de criagdo de positivas,
para gerar 0s seus proprios métodos de trabalte neaponder a singularidade de seus
alunos. Se desistir da idéia de uma crianca defeicomo normal uma similaridade
diminuiu, inevitavelmente, também devemos rejetapnceito de escola especial como uma
escola comum.

Griboyedov, (1926) apud Vygotski (1983), € extreraata importante para
estabelecer as diferencas, precisamente quarditddicrianca deficiente, mas ndo podemos
parar com isso. Saberemos, por exemplo, a extehsasvacdes contemporaneas de criancas
deficientes mentais, que tém menor circunferén@a cdbeca, menor estatura, menor
capacidade toracica e forca muscular, diminuicdoirdaligéncia motora, reducdo da
capacidade de resistir as influéncias negativasydae da tendéncia de alta para a fadiga, as
associagcdes mais lento, diminuicdo da atencdo edneendiminuicdo da capacidade para o
esforco volitivo.

E trabalho para os defectologistas contemporaneesstigar as caracteristicas
positivas da particularidade do desenvolvimentoadiancas com atraso mental. Em qualquer
caso, a conclusdo basica Griboyedov (1926) apudotgkp (1983), feita com precisdo

completa seu argumento:

Ao considerar a crianga retardada, a paidologidlaimente que a sua diferenga em relagdo a normal
ndo € apenas quantitativa, mas também qualitatiparéanto, ndo precisa de permanéncia na escola
ou ficar sozinha na sala de aula com criangas reenou em conjunto com seus companheiros pelo
nivel e ritmo de desenvolvimento psiquico, mas em escola especial com 0 seu proprio programa
com uma metodologia prépria, com o seu proprio mddovida e corpo docente especializado
(GRIBOYEDOV, apud VYGOTSKI 1983, p. 19).

Este autor parece corroborar com as idéias da E#ocBspecial da atualidade,
porém, no campo tedrico desta abordagem, seriartorabsolutizar a peculiaridade do tipo

de desenvolvimento da criangca com um ou outro tefeiesquecer que os limites dessa
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peculiaridade sédo dadas pelos condicionamentoaisatgsse desenvolvimento, é igualmente
errado esquecer que os limites da peculiaridadesdala especial vivem na comunidade de
propositos e tarefas sociais da escola comum edpeci

Vygotski (1983), faz a critica em relacdo a den@géo escola especial, uma vez
gue esta, busca atingir os mesmos objetivos gaeakaecomum.

Finalizando as criticas que Vygotski expde acerefzfologia ele afirma que:

Em correspondéncia com o que completa no ambiticte@demos designado como a passagem da
concepcao quantitativa para qualitativa, a prafi@acaracteristica essencial da deficiéncia atual €
proposta do trabalho positivo que esta diante dal&sspecial. N6s ndo devemos conformar mais
com o fato de que na escola especial deve simpfdgsraplicar o programa reduzido a escola comum,
ou os seus métodos facilitados e simplificadosuids¢ mostrar que nos estudos da defectologia o
desenvolvimento, tem suas leis, seu ritmo, seussgisuas desproporgdes, sua metamorfose, sua
traducdo dos centros, as suas estruturas, que @neagarticular e relativamente independente do
conhecimento sobre uma profunda peculiar. Em tepritscos, no dominio da educacgédo, como tenta-
se expor a defectologia enfrenta as tarefas cljg&mdemandada requer um trabalho criativo, uma
organizacdo de formas especiais. Para resolves estaqueles problemas da deficiéncia precisam
encontrar uma solida fundacédo para a teoria ecprdii fim de ndo construir um alicerce tedrico sobr

a areia, e ainda para evitar o ecletismo e emprsmperficial. A defectologia deve contar com a&bas
filos6fica do materialismo dialético em que assentepssa educacao em geral, e a base social sobre a
qgual devemos construir nossa educacédo social. &gieecisamente o problema da defectologia
(VYGOTSKI, 1983, p.313)

E ainda para Vygotski (1983):

A tarefa da metodologia ndo consiste s6 em apremdeedir, sendo também em aprender a ver, a
pensar, a relacionar, e isto significa que o exeesemor aos chamados momentos subjetivos na
interpretacdo e a tentativa de obter o resultadoodsos estudos de modo puramente mecéanico e
aritmético, como ocorre no sistema de Binet sadneos. Sem a exploracdo subjetiva, isto é, sem o
pensamento, sem a interpretacdo, sem a decifraggioedultados e o exame dos dados, ndo existe
investigacao cientifica (VIGOTSKI, 1983, p. 316).

Entende-se que a educacédo ndo é de modo algura afggeentendido somente como
instrucdo, medidas educativas deliberadamente.oS&erhos tracar um paralelo com os
estudos de Vygotski acerca da Defectologia, patie@daafirmar que suas criticas sdo atuais
ao que se refere as Escolas de Educacdo Espedialjséo que os profissionais inseridos
nessas possuem sobre as deficiéncias, pois ainias teomo predominancia o enfoque
quantitativos das deficiéncias e uma visdo pestnaas deficiéncias. Os diagndsticos sao
realizados com base em testes psicométricos deafarmrmensurar o grau de debilidade
apresentada pela pessoa.

Pensamos que a pessoa deficiente é reduzida ar@oidapdeficiéncia a ndo ha

perspectivas positivas para que ela se desenvalvatanto. As pessoas que possuem algum
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tipo de deficiéncia séo isoladas do contexto saialseridas em escolas especiais de forma
segregada e excluidas das possibilidades de dégemoto humano e social.

Ao finalizarmos essa secdo, que iniciamos com &bras e posteriormente
apresentamos 0S pressupostos teoricos e metodidaacvisao vygotskiana acerca da pessoa
com deficiéncia. Pretendemos expor, também, algwetaoracdes tedricas apresentadas por
Luria acerca da pessoa com deficiéncia, especiédmana contribuicdes pertinentes a
psicologia e pedagogia.

Luria e a Deficiéncia Intelectual: continuidade @studos vygotskianos em favor do
desenvolvimento humano

Isso se justifica, pois este autor deu continuidaolérabalho vygotskiano, e pode
dedicar-se a tematica da deficiéncia intelectialjm modo como Vygotski ndo o fez — o que
pode ser entendido, dentre outras razdes, pelmetta prematura, jA que no inicio de suas
experiéncias académico-cientificas dedicou-se @iéetia intelectual (Barroco, 2007). Um
outro ponto a esse respeito é encontrado em Tul26Ri7) que nos lembra que Vygotski,
Luria e Leontiev eram conhecidos como: troika, terjd explicado anteriormente nessa
dissertacdo. Deste grupo destacamos com a seguitaggio a admiracdo de Luria por
Vygotski:

N&do é exagero dizer que Vigotski era um génio. Eaisrde cinco décadas de trabalho no meio
cientifico, nunca mais encontrei qualquer pessgasayualidades se aproximassem das de Vigotski:
sua clareza mental, sua habilidade na identificaigiiestrutura essencial de problemas complexos, a
extensdo de seu conhecimento em varios campos, capacidade que tinha de antever o
desenvolvimento futuro de sua ciéncia (LURIA, apld_ESKI, 2007, p.148).

Além de génio, Vygotski era também um lider, comdgmos concluir:

Tendo Vigotski como nosso lider reconhecido, emmemos uma reviséo critica da histéria e do
status da psicologia na Russia e no resto do miNmksa meta, excessivamente ambiciosa a maneira
caracteristica da época, era a criagdo de umaalmraagem abrangente dos processos psicolégicos
humanos (LURIA, apud TULESKI, 2007, p. 28).

Tuleski, dentre outros autores que sao estudiosdsografos dos psicélogos
soviéticos, afirma também que Vygotski, Luria e ihig®v sdo o0s principais representantes da

Psicologia Historico e Cultural, como vemos:

A Psicologia Histérico-Cultural, elaborada iniciante por Vigotski e continuada por Luria e
Leontiev, apresenta os fundamentos necessariosgpammpreensdo da crianca e do adolescente
presentes em nossas escolas como individuos cosicisto €, em suas multiplas determinagoes,
possibilitando a superagéo das posicdes dicotortéicagresentes ainda na Psicologia contemporanea
e, a0 mesmo tempo, das posicdes ecléticas queazort respostas a problematica da educagéo atual,
em particular a brasileira (TULESKI, 2007, p.127).
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Assim, resgatando algumas contribuicbes de Luré¥4), especialmente as que
constam em seu livro Le Infant de Retarde Ment&leCfianca com Retardo Mental)
publicado em 1974 pela editora francesa Touless.cDatribuicbes deixadas por Luria nessa
obra recuperamos algumas que julgamos importargas @odem contribuir e complementar
0 gue apresentamos sobre a visao vygotskiana agdarpassoa com deficiéncia. Trata-se de
uma coletanea que reune textos de outros autovedisos (citar os autores) envolvidos em
desvendar a condicdo da eficiéncia intelectualaNe#io se nega a importancia do aspecto
biolégico, porém, ndo o empregam como justificapeaa a ndo intervencédo educacional de
gualidade.

Luria (1974), mostra por suas pesquisas que oslastpsicologicos dao uma
descricdo clara das criancas com retardo mentah @@mo as particularidades de seu
desenvolvimento mental. Afirma que as criancas mardo mentall6 sdo também chamadas
de oligofrénicas, nome mais comumente conhecide ¥ médicos, cuja origem vem do
grego “trace” = pouco “phrenos” = mente). Segundautor, elas podem ter sofrido uma
doenca no cérebro, durante o periodo intra-uteninmesmo durante a infancia e isto acarreta
em perturbacdo no desenvolvimento normal do céreproduzindo alteracdes no
desenvolvimento mental.

Esse exposto por Luria ndo se constituia em norigeala a época, uma vez que
pesquisadores de varias partes do mundo se dedicavainda se dedicam ao aspecto
genético neuroldgico que leva a condicdo da DI.t@m Luria (1974) esclarece ainda que
todas estas caracteristicas do funcionamento memtalcomportamento séo, portanto, ndo o
resultado de uma diversidade natural de caragétagsndividuais, mas um desdobramento da
doenca que eles sofreram. Nesse sentido, voltamuss@ vygotskiana ja apresentada: o
problema do ndo desenvolvimento da pessoa comiétefia ndo é o fato biolégico em si,
mas 0 modo como a sociedade lida com ele. Nissooceshpedimento ao desenvolvimento
cultural de modo mais amplo.

Para Luria (1974), esta concepcao de deficiénciahenvolve a andlise cientifica
das caracteristicas originais da atividade cogmiivdo comportamento da crianca. Afirma
gue a existéncia de uma lesdo cerebral grave, moatéonte de desenvolvimento mental
anormal, exigindo a descricdo detalhada das causias formas clinicas da doencga, o que

produz um desenvolvimento anormal, bem como umésanda fisiologia especifica das

18 Os termos empregados pelo autor ndo soa maizadtils nos dias de hoje. Devemos considerar, poisndicionalidade
do autor e da sua obra ao momento histérico erdigiies datadas do desenvolvimento na area.
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caracteristicas nervosas, ou seja, as funcfes aenafro lesionado. Isso se mostra relevante
visto que a escola e a psicologia que nela seaapfio podem negar o evidente, que é o fato
bioldgico. Todavia, devem estabelecer uma propaestiatervencéo que leve esses individuos
a se apropriarem de recursos externos e, que daodteriormente, origem aos recursos

internos, servindo-lhes como instrumentos psicoligyipara estarem no mundo e sobre ele
intervirem.

Voltando-nos a histéria dessa busca pelo desvemdamdessa condicdo do
desenvolvimento humano pelas intervencdes, Paajowd LURIA 1974), autor considerado
como fundador da moderna pesquisa cientifica sobcérebro, estudou as func¢des dos o
comportamento dos animais, nomeadamente conheadw co método dos reflexos
condicionados de forma a tracar um paralelo de nredacionista com o comportamento
humano.

Indo além da teorizacdo de Pavlov, Luria (1974jesscque a principal funcéo dos
hemisférios foi analisar e sintetizar os estimutabidos do mundo exterior e criar novos
canais de conexdes temporarias. Com estes circuta®rpo pode se adaptar as novas
condicOes do seu ambiente. Ao contrario dos anjroaiapital humano (explicar o que € isso)
€ necessario para integrar estimulos sociais eilslvna realidade comum. A existéncia
deste sistema dificulta enormemente a atividadeédebro humano e cria uma base para a
assimilacao da experiéncia comum a toda a humamielapdra o desenvolvimento de fungdes

superiores da vida mental. Esclarecer a idéia da.Lu

2.4.1 As Causas da Chamada Oligophrenia

Segundo Luria (1974), as criancas que necessitequdntar Escolas de Educacao
Especial sdo eram as conhecidas como “oligofréhigésnas de doencas graves no cérebro
durante a vida fetal ou infantil. Conforme Luriedd74), A oligofrenia constituia o termo
técnico para as criancas com retardo mental. Pase eutor a perturbacdo do
desenvolvimento mental geralmente leva a uma anmantple compromete as formas
complexas de atividades relacionadas com a cognatiiracdo e generalizacdo. Mas isso
nao significa que o autor defendia o ndo investtmen desenvolvimento da pessoa com DI.
Antes, oferece uma base para entendé-lo e pargaejtrace uma proposta de intervengdes
educacionais e de outras ordens adequadas — mpsesemm busca do desenvolvimento ou da
formacdao do talento cultural (VYGOTSKI e LURIA, 189
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Segundo Luria (1974), para se abordar o problemaetizdo mental, ha que se
limitar significativamente ao conceito de oligophieee distingui-lo de outros estados que sao
semelhantes na aparéncia. Esclarece que haviaspdatuoista diferentes sobre a origem da
oligophrenia, afirmando que alguns autores atribgeande importancia a hereditariedade. E
gue as pesquisas mostravam que mais corretamesiigophrenia parecia ter o0s mesmos
sintomas de uma lesédo cerebral, apraxia, afasipoplexia. @ O estudo da oligophrenia
deveria considerar exatamente o timing ou a les&wmqgorre em sua origem.

O autor esclarece ainda que a anatomia patologicdigbphrenia havia sido pouco
estudada. Mas, suas pesquisas confirmaram quebligaa ocorria tanto como resultado de
um dano presente no desenvolvimento embrionariaynoa lesdo do sistema nervoso central
no desenvolvimento inicial da crianca. E que geeali®, observa-se mudancas anatdmicas no
retardo mental: uma é caracterizada pelo subdesgmento do cérebro (desenvolvimento
inadequado das circunvolug¢des, um numero reduzdcachadas corticais, uma distribuicdo
incorreta das células destas camadas, um numerazided de células nervosas,
subdesenvolvimento da substancia branca, o apaetmmde elementos celulares na
substéancia branca.

Sem essas distingdes, pode-se ficar numa genelalplauco esclarecedora, o que
leva a equivocos que paralisam ou dificultam a &pdo de fungbes psicologicas superiores
em niveis cada vez mais complexos. I1sso nos pamgoartante, visto que o empenho em
conhecer profundamente as causas do desenvolvirdéatenciado pode oferecer subsidios
para o trabalho também diferenciado (hoje, no esmmgolar, atrelado ao Atendimento
Educacional Especializado — AEE), mas que chegusoatb comum: a formacgédo do que €
propriamente humano nos individuos, de modo maisopbossivel.

Nesse sentido vale dizermos que Luria (1974), apqae nos paises capitalistas
tem-se discutido por muito tempo que as criancagaimente atrasadas sdo consideradas até
certo ponto, criangas normais, mas que tém na itemiedade as razdes dessa inferioridade,
portanto, ndo podem receber uma educacéo integsagscolas regulares. Afirma ainda que
para descobrir quem sdo essas criancas é necesshmeté-las a testes psicologicos para
medir o nivel intelectual.

Conforme escreve Barroco (2007), nesse livro em telria segue a mesma direcao
de Vygotski, faz a critica ao uso indiscriminadopdecedimentos denominados de avaliacao
da inteligéncia, pelos ditos testes formais. L{ti@74), expde que esses testes consistem em
uma série de tarefas que exigem conhecimento egiEic geral. De acordo com 0 mesmo

autor, a distribuicdo das criancas nos paises atispas sdo feitas de acordo com seus
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desempenhos no decorrer do ano letivo ou aindadizsteu desempenho através dos testes
psicometricos. Ou seja, 0S que tém sucesso nemsdast sdo colocadas em classe A ou
prosseguem para um programa avancado e mais tanséetrido para um tipo mais avancado
da escola. Esses testes consistem em uma sériarafast que exigem conhecimento e
percepcdo geral. O segundo grupo é localizado tandoén o resultado dos, sendo inseridos
em classe B e o terceiro grupo que ndo tém a donteonsiderada como tendo menor
potencial sdo colocados em classe C. Estes sédoir@@a como sendo considerados
incapazes de receber uma educacao completa. Blesg@dos para o menor tipo de escola
(a escola especial) e, quando concluido os estsdosconsiderados incapazes de obter o
mesmo desenvolvimento, permanecendo ndo qualifcgdando comparados com os ditos
normais.

Luria (1974), esclarece que este sistema de a@ialigc utilizado em diferentes
regibes da Inglaterra, sendo bem aceita como jansab por Binett e Simon- Escola de
Inteligéncia e Andlise, Moscou,1958.

Segundo Luria (1974), as criancas que pertencerasses menos abastadas da
populacdo geralmente coincidentemente sdo colocaamlasses C e sdo sentenciados a
receber um menor nivel de escolaridade, enquantdaag;as mais bem preparadas recebem
uma educacdo que os leva a ocupar uma posicdo deturn de topo da sociedade. A seu
ver, estes métodos de sele¢éo das criangcas comdaprcidade intelectual sdo distorcidos, e
isso pode ser explicado, pois uma vez que estaadoes em contexto social prejudicado, tém
também a educacédo formal comprometida. Segunda (L€74), essas criancas, nasceram
das teorias falhas, sendo que os defensores dassedos de sele¢do, ainda sdo muitos nos
paises capitalistas, e defendem o argumento quetavdo mental é determinado pela
hereditariedade. Essa teoria defende o atendinentescolas especiais, devido a sua baixa
capacidade intelectual inata.

Vale aqui retomarmos 0 que expusemos no inicicadéissertacdo, acerca da nossa
experiéncia profissional junto a uma prefeitura @ra escola especial. Podemos identificar
guanto € moroso o processo de superacdo de umapd#dza educacional e psicoldgica.
Experienciamos essa situacao denunciada pelo eutos angustiamos, mesmo sem termos
acesso aos seus escritos. Podemos pensar quaatdlifiicl as mudancas nas praticas
instituidas visto que a origem dessas concepcdesmdas ndo foi vencida. Entendemos que a
sociedade de classes, na forma capitalista atval,d reproducdo de idéias que referendam a
diferenca em seu modo perverso. As teorias nemrseexplicam que os individuos podem

ter outro devir, podem vir a ser o que nao saodaigue tenham problemas bioldgicos, de
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fato, o limite para o ndo alcance daquilo que pdatdiumanidade se apropria e usufrui ndo
estd em suas massas encefalicas.

Estamos, pois, num enfrentamento contra essaasdmrrguesas que, segundo Luria
(1974), apregoam que as possibilidades de desemesito ulterior da crianca ndo dependem
das condi¢cbes do seu ambiente, mas sdo pré-dedelasipor fatores hereditarios dados de
capacidade mental. E necessario que fagamos agéarda quanto iSso se constitui em um
problema ético para a psicologia e para a educ#gaar. pessoas a pensarem que sao, por Si
mesmas, responsaveis pelo pouco que apropriam decenvo infinito de elaboracfes
humanas.

Referindo-se a avaliacdo das criancas, Luria (1984greve que trata-se de um
sistema de selecéo de criancas que busca mensataligéncia, o que para o autor simboliza
um preconceito de classe social. Afirma Luria ()9%ue sob certas condicbes, com a
utilizagdo de um, conjunto de métodos e instrug@delas de forma adequada, e ainda, e com a
diligéncia e sistematizacdo necessarias, até mesmapacidade natural de criancas com
comprometimento se revela de outro modo, quandgarada com as ditas normais. Mesmo
nao escrevendo numa época de defesa da inclusdlargsiizia que aquelas criancas podem
fazer o curso de uma escola regular sem dificuléacEeber uma educagédo completa e bem
equilibrada, a medida e em que esses recursossaados e crescem ainda mais.

Lembramos que Patto (19...) questionou, no momeetamplantacdo do Ciclo
Basico em S&o Paulo, se a crianca da escola publecadeficiente, diferente ou mal
trabalhada. Um pouco antes Luria (1974), ja trammquestionamento acerca da educacao
das criangas, nos fazendo refletir sobre quaigsammente as criangas com retardo mental e
como podemos distingui-las das outras criancasexlyaacao foi negligenciada.

Luria (1974) aponta que é perfeitamente naturamfmeensivel] que as criancas
criadas em um ambiente familiar e intelectual favel, e que tenham todas as oportunidades
para desenvolver a sua sagacidade, adquiram uma gamto maior de conhecimentos
gerais. Por outro lado, o autor afirma também cuélleos de trabalhadores, cuja familia é
menos favorecido, tendo seu conhecimento geralmmeai limitado e nivel intelectuais mais
baixo, assumem como caracteristicas uma boa idielig concreta, mas com qualidades
inferiores nas tarefas que requerem atencao ergukuconsequentemente pontuam menos
escores nos testes.

Da sintomatologia Luria (1974), coloca que o primesinal apresentado no
diagndstico da deficiéncia intelectual encontraetgcionado com a capacidade de abstracéo,

conforme esse autor. E preciso lembrar que essaidaple, em acordo com Vygotski e Luria
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(1996) e com Leontiev (1974), é desenvolvida sowalke. Desta forma, para Luria (1974),
torna-se um ponto crucial na distingdo de outréncas capazes de abstrairem. O estudo
psicolégico destas criancas fornece uma explicpgdia as caracteristicas anormais de seu
processo mental. Um estudo cuidadoso da histérisededesenvolvimento mostra que, em
geral, esta pessoa sofreu um trauma, uma pataieggdral durante a vida intra-uterina ou na
infancia precoce e isso leva a anomalias, persestem todos os do seu desenvolvimento
mental.
Luria (1974), considera-se que estas criancas teriheenos talento” [natural] que

as ditas normais, mas afirma que seria um errcapens baixa capacidade intelectual.

Para Luria (1974) as singularidades da atividadetahelessas criancas tem sido
bem descrita pelos psicdlogos como o conjunto éiasd as caracteristicas distintivas do seu
funcionamento e comportamento e originalidade éctell. Explica que a criangca normal
comeca muito cedo a ampliar o alcance de seuggses para 0 mundo real, suas sensacoes e
analises, apresentando capacidade de sintese.

Quando a crianca normal comeca a andar, expandeosgecimento do mundo
concreto. Quando comeca a manipular os objetosiana a distinguir os diferentes aspectos
dos objetos do mundo real que a rodeia. Quando gonze aprender, adquire um
conhecimento dos objetos generalizado e sistematoee vai bem além dos limites de suas
sensacOes imediatas. A percepcdo de um objetotadafpelo conhecimento que ele tem
recebido por parte dos adultos. tornando-se capaandquecer a sua colecdo de objetos e
descobrir novas relacdes. a percepcao imediatdtitslida por uma comparacdo complexa
de processo: a discriminacdo, a generalizacdojsandl sintese, tornando-se um processo
continuo de pensamento e percepcdes. Essa caticaenmarcadamente das criancas
anormais das normais. (Luria, 1974).

Luria (1974), nos alerta que para perceber issstabalhar como uma crianga com
retardo mental descreve uma imagem tematica e ¢amoontrario de uma crianga comum)
nao capta representados como objetos separados adbragem e as atividades que sao
familiares. Ou seja, ndo consegue estabelecededantre os objetos. A riqueza global das
relacdes inusitadas permanece inacessivel paiargar Coloca que é facil observar que o
leque de percepcdes e idéias que compdem o mundmaerianca com retardo mental é
incomparavelmente menos produtivo e mais limitadogde o alcangado por uma crianca
normal. Os mesmos tipos de analises e sinteseagpral ele considera a sua percepc¢ao da
realidade € incomparavelmente mais fragmentadaerfizial, como aquelas usadas por uma

crianca normal.
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Consideramos que nesse momento, sobretudo, setwonst espa¢o fundamental
para o desenvolvimento: a mediagcdo, 0 apoio dooopdira estabelecer relagbes ndo se
mostram a primeira vista. Gerar, pois a necessidadedagar, de duvidar e de concluir sobre
0 mundo é uma atividade altamente educativa.

Para Luria (1974), a pesquisa em psicologia s@@étmostrou que o0
desenvolvimento mental das criangas € caracteripadaima sucessdo de fases distintas e
separadas, cada uma com suas caracteristicasulgaietic Mas 0 progresso € evidente no
desenvolvimento da atividade cognitiva da criancalae formacdo gradual mental das
operacdes internas que cumprem a sua vida escolar.

A esse respeito, pondera que basta seguir comaatenfprmacgédo dos conceitos de
namero em criancas pequenas. Esta formacao coroetarm exame de objetos concretos e
suas listas externas. Este processo diminui graciudé com a busca visual de toda uma série
de objetos, em seguida, fornece a linguagem ext@®wodemos seguir a reducao gradual da
linguagem e da transicdo para a nomeacao do comjienbbjetos separados por nimeros. E
finalmente, as criancas dominam o calculo mentahds tabelas de multiplicacdo bem
conhecidas. Quando todo este processo complex@rgtedrado corretamente, as fases da
formagao progressiva de “complexo de acbes meneanErge com clareza suficiente. Este
exemplo para a formagéo do célculo mental ndo @&uim principio, o desenvolvimento da
leitura e da escrita da crianca segue o0 mesmo,cbhese como o0 desenvolvimento de suas
possibilidades motoras e, finalmente, sua ideddd®[A, 1974).

Segundo Luria (1974), o retardo mental ndo é aparem todas as fases do
desenvolvimento. Em uma atividade quando a cridaga um carater bastante simples e
especifico, o atraso ndo € visto, no entanto, eecara ser evidente quando comparado com a
crianca normal quando comeca a desenvolver modesngs da atividade cognitiva

orientando operacgdes intelectuais, internamenteadagela linguagem.

De acordo com Luria (1974), em geral, a crianca catardo prova-se
completamente incapaz, regride para acdes esgeciétacionadas com o andncio ou resolve
o problema, contando nos dedos. Nao € possivet ablista para um calculo real externo
interno somente depois de grandes esfor¢cos pode &os, muitas vezes dos tipos mais
graves de retardo mental, até mesmo um treinanm@otongado ndo se obtém o sucesso
desejado. As operagdes abreviadas mentalmenteenéi@vanco. As atividades da crianga
permanecem em um nivel de acéo externa espegificésso, muitos professores experientes
que desejem contar com verdadeiro grau de desemasito de uma criangca com retardo

mental ao lhe pedir para realizar calculos mem@&sobterdo sucesso. A operacdo mental ndo
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se realiza, necessita a crianga de recursos egfezomo 0s dedos, ou objetos que tornem as
coisas mais concretas. Uma crianga inserida potemmpo em classe especial e continua a
fazer suas operacdes através de listas externde,ceatamente ser colocado na categoria de
criancas com retardo mental.

Para Luria (1974), a inadequacdo da crianca coard@té claramente visivel. A
criangca com retardo mental pode facilmente classife, por vezes, enumerar os objetos
apresentados a ele, mas para perceber as suaériidis, basta propor a resolver problemas
de aritmética s6 pela aritmética mental. Em gemaBncas com retardo mental revela-se
totalmente incapaz, ele regride para acdes espegifelacionadas com a enumeracao ou
resolve o problema colocado pela contando nos dedasé possivel passar a lista para um
calculo real externo interno somente depois dedgsmesfor¢cos pode levar anos, muitas vezes
dos tipos mais graves de retardo mental, até mesmineinamento prolongado nao desejado
sucesso. As atividades da criangca permanecem emivghde acdo externa especifica: por
iIsso, muitos professores experientes que desejentarcccom verdadeiros grau de
desenvolvimento de uma crianga com retardo memtgbédiu para realizar calculos mentais.
Se um aluno que nao esta aprendendo, e ha muipm teranteve-se em uma classe especial e
continua a fazer suas operagfes através dos recexsernos, segundo Luria (1974), esta
crianga pode certamente ser inserida na modaldia@asino para criangas especiais.

Luria (1974) coloca que um atraso na formacédo gasagdes internas de sintese
pode certamente ser considerada uma caracterjstiganinente da crianca com retardo
mental. Esse atraso, aparecendo em suas idéiasnleecomento, esta estreitamente
relacionado com o atraso de linguagem e 0s sisteamaglexos que forma de associagao com
a linguagem.

Para Luria (1974), o retardo mental da criancaiégeete quando a compreenséao de
problemas aritméticos na sua assimilacao de uro texhplexo e no desenvolvimento de sua
inteligéncia abstrata. Em todas essas situactasaraza mentalmente atrasada capta apenas
fragmentos mais Obvios, mas nao sintetizam, naonctim sistema preliminar de rotas que
Ihe permita compreender o problema do texto denétita, ou conceitos. Essa caracteristica
da crianca com retardo mental esta intimamentecioglada ao desenvolvimento do
significado da palavra (a linguagem) que é freqgreente muito menos a nomeacao de
separar objetos ou atividades conjuntas. A lingonagéo € usada para a triagem de novas
associacoes e relacdes, mas serve mais como um deei@producdo e clichés para

lembrancas habituais.
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A estreiteza de orientacdo, a deficiéncia, a p@brkz analise e sintese, a lentiddo
para mediar complexas formas de atividade cognéigaincapacidade de avancar estes tipos
de acdes séo para Luria (1974) pontos importardesgantificacdo da crianca com retardo
mental. Além disso, o autor afirma que os educadengatizam a significativa falta de boas
praticas para as criangas com retardo mental. Adguiessas criancas sao negativistas e se
opbe a qualquer tentativa de controle de seus caampentos, e usam sua energia para fazer
qualquer outra tarefa do que nao |hes foi solioitadguns ndo conseguem obedecer normas
estabelecidas pelas professoras. S&o criancasigueersentem afetados pela ndo avanco de
sua aprendizagem e desenvolvimento, ndo se praocgpan seus companheiros e sao
insensiveis ao seu proprio sucesso.

Assim Luria (1974) coloca que todas essas pealdides do comportamento de
criancas mentalmente retardadas mostram fortenatigade do desenvolvimento da sua
personalidade. Os educadores se queixam frequaminda falta de atencdo geral de
criangas mentalmente retardadas e sua incapacidade concentrar muito tempo em uma
determinada tarefa. Eles indicam que muitas vezsssecriancas tém dificuldade de obedecer
as instrucdes verbais e ndo conseguem concluarefas propostas. Qualquer ruido fora da
classe Ihes rouba a atencdo. Desta forma, podermnosipreendendo 0 que separa as criangas
com retardo das que possuem um desenvolvimentotanto.

Podemos observar que o método ou a estratégiantigacacdo tem sido recorrente
para entendermos quem é a crianca com deficiénméectual. Todavia, o que ndo tem se
aplicado é chamar a historia de vida da crian¢caudaamilia, da sua comunidade e da classe
social a que pertence para subsidiarem as conglus@ple se chega. E nisso, 0s autores
soviéticos oferecem grande contribuicdo. A psidalogue se denomina histérico-cultural
reposiciona o bioldgico a um espaco que Ihe calpmstula que as atividades mentais e 0s
conteudos intrapsiquicos assumem dadas direcaeslada desenvolvimento em acordo com
as relagdes sociais instituidas

A negacdo dessa chamada, leva ao que Luria (1¥9djar muitas vezes, 0s
educadores notam certa “fadiga” em grande part@slesiancas. Se eles tém que realizar
alguma tarefa durante dez ou quinze minutos, oawnos rapidamente tornam-se cansados,
e parecem nao compreende as perguntas, comecandstrar sinais de agitacdo e teimosia.
Tornam-se barulhentos, distraidos e as vezes patiese tornar preguicosos e indiferente a
responder as perguntas. Essa conduta inadequada,vem se ampliando com a

desvalorizacdo da escola, se acentua com a falteapdsta nas possibilidades de
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desenvolvimento dos alunos e da importancia doepsof para esse alcance, como aponta
Facci (ano)

Acerca da importancia da escola, Luria (1974)nadirque esta pode desenvolver
muitas habilidades nas criancas com deficiéncrayé@s de métodos adequados e habitos de
trabalho, assim os alunos podem desenvolver as capacidades, compensando suas
deficiéncias, aumentando as chances de desenvaoldrde suas mente.

Desta forma, Luria (1974), destaca que a escola terte influéncia no
desenvolvimento humano, seria um grande erro Soitssh sua importancia e considerar que
as habilidades inatas determinam o destino de @s&0p.

Luria (1974) afirma que entre os problemas de a@jizagem nas escolas regulares,
algumas dificuldades insuperaveis aparecem no gcdo curriculo e, apesar dos esforcos
persistentes dos professores, eles ainda sdo mesagda adquirir novas competéncias e novos
conhecimentos. Geralmente, as criangas com defiei@mental permanecem atras dos outros
desde o inicio da escola, e participam do prograstalar, no entanto, ndo assimilam os
conhecimentos e as explicacbes dos professores.

Tudo o que apresentamos impde que nos posicionemadsusca de superacédo de
situagbes como essas denunciadas por Luria e gqda aéo recorrentes nos dias de hoje.
Assim, embora nao trate especificamente das csacga deficiéncia, vale destacar o que
escreve Facci (ano), visto que contribui para ceemsao e superacdo dessa pratica de
atendimento pouco educativa que vimos denunciaedtarsecdo, Facci (ano) expde quanto
as escolas estdo impregnadas de concepc¢des que aeg@ortancia de seu papel classico: o
ensino. Também demonstra quanto o professor [digupranivel ou modalidade de ensino]
encontra-se com uma atividade social que se esgtaaggnificado a olhos vistos.

Isso tudo que expusemos revela, a nosso ver, aigprdgscrenca na educacédo, na

psicologia revolucionaria e, antes de tudo, no pedmmem, com ou sem deficiéncia.



3 O DESENVOLVIMENTO HUMANO E A FORMACAO DAS FUNCOES
PSICOLOGICAS SUPERIORES: META PRINCIPAL DA PSICOLOG IA

O objetivo deste capitulo é discorrer sobre a @oeshetodologica na teoria
vygotskiana, expondo o método de analise utilizadp Vygotski para compreensado das
Funcbes Psicolégicas Superiores (FPS), para emtesdeno o autor explica o
desenvolvimento humano de modo a contribuir paralmalho dos psicologos que atuam no
processo de avaliacdo psicoeducacional em Esceladucacéao Especial.

Vygotski (1996) antes de abordar a discussdo salargdlise das fung¢des psiquicas
superiores (FPS), discorre sobre alguns aspectesjuyga importante e pertinentes a
discussdo. O autor russo nos orienta acerca dagmaaoconfuso que vivenciava a ciéncia
psicolégica da época, texto ao qual ele faz retésesm Crise que afetava os fundamentos da
psicologia e afirma que devido a isso seria nedesahordar o problema da propria anélise
antes de abordar a analise do problema (questé@ttmo). Para o autor, antes de tudo trata-
se de uma questdo metodoldgica, para posteriorraaatsar as FPS.

O éapice dessa andlise radicou-se na tese his®mcatodoldgica de quecaise da
psicologid’ se formulava com base em uma crescente ruptura éués psicologias, “uma
psicologia cientifico-natural e a outra idealist¥’YGOTSKI, 1927/1996, p. 338). Nesse
cenario polarizado, marcado pela disputa entreatifes pontos de partida epistemoldgicos e
entre métodos de investigacdo de base naturalistangalista, os processos psicologicos ora
eram tratados como processos bioldégicos ou mesmicodi ora como fendmenos
transcendentais e metafisicos, respectivamente.

No periodo de sistematizacdo atinente a crise daolpgia, as idéias de Ivan
Petrovich Pavlov (1849-1936), bem como as primeiassdes do behaviorismo e a
reflexologia, aparecem nas reflexdes de Vygots®D§) como emblemas dessa psicologia
alicercada em uma matriz de pensamento atomicisteaanicista, da qual esse autor se
distanciar4 cada vez mais significativamente noyseo de construcdo de suas idéias.

Vygotski (1996) pontua como os métodos psicolog@&asia época, de tendéncias
tdo objetivas como o behaviorismo e a reflexologi@smo diante de diferentes temas e
procedimentos utilizados pelos psicélogos, estaegatruturados sobre uma base universal,
um principio, um esquema, um tipo, um fundamentariavel: estimulo-resposta — tomado

nessa perspectiva como o unico que possibilitagatodo da conduta. Segundo ele, “[...] se

17 Referencia ao texto a Crise da Psicologia escritd®2i por VVygotski
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trata sempre de influir de alguma forma sobre odmmde apresenta-lo umas ou outras
excitacdes, de estimular sua conduta ou sua vaé&heium modo ou outro com o fim de
estudar, investigar, analisar, descrever, comparasposta ao estimulo dado, a reacdo que
este estimulo provoca”. Dessa forma, “[...] o p@mentido do experimento consiste em
provocar artificialmente o fendmeno estudado, vaaa condicbes no meio das quais
transcorre, modifica-lo de acordo com os fins gassgguem” (VIGOTSKI, 1996, p. 48),
tornando-se a andlise correlativa estimulo-resposteeio mais importante do experimento
psicoldgico.

Para Vygotski (1996), o principio estimulo-respostano base inicial do método
psicologico é considerado frequentemente como ueadizacdo especial da psicologia
objetiva, como um traco especifico diferencial détado objetivo e habitualmente se
contrap6e ao método subjetivo da psicologia engi@ria-se, dessa forma, a impressao de
gue na “psicologia empirica as coisas aconteceoutte modo e que sdo conhecidas outras
formas de experimento radicalmente diferentes” @TSKI, 1996, p. 49).

No entanto, cumpre assinalar que Vygotski (199éptificou algumas diferencas no
bojo da psicologia cientifico-natural. Isso o fezaximar-se mais de uma de suas correntes, a
reactologia, principalmente a partir de sua entraménstituto de Psicologia Experimental de
Moscou, em 1924, sob a dire¢cdo de Lavr Georgiélichmilov (1870-1918), fato que se
atesta nas produc¢fes de vygotskianas que anteatieonia Historico-Cultural. Os avangos
da reactologia, para Vygotski, justificam-se porgua unidade de analise ndo era o reflexo,
como na reflexologia, mas sim a “reacdo”, pressdppdessa forma, uma mutualidade entre
sujeito-objeto.

A despeito desse reconhecimento, a analise vigotaksobre a crise da psicologia
operou questionamentos paradigmaticos também ass bdes reactologia. As principais
criticas, em primeiro lugar, incidiam no fato dequexplicacdo reactolégica implicava uma
similitude entre os comportamentos dos seres husnamos demais animais; em segundo
lugar, enfocavam o fato de que Kornilov corroboravaetorica ideoldgico-filosofica que
procedia a aplicacéo da critica do materialism&tica a psicologia, assim como sustentava
o tradicional dualismo mente-corpo. Sobre estendlfponto, afirma Vygotski (1982) que néo
€ possivel estudar a psicologia em termos de rsagdeque dentro das reacdes estdo
incorporados dois elementos [mente e corpo] furadinante dependentes que ndo podem ser
reduzidos a uma unidade.

Com base no que escreveu Vygotski, 1927, sobreawsgnbos epistemoldgicos e

metodoldgicos percorridos pelas psicologias, pedeepreender que, ao criticar, por um
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lado, as correntes cientifico-naturais, o autoraf®sta de perspectivas elementaristas e
distancia-se da tendéncia a transpor mecanicangimeestigacdo do psiquismo tanto o

método das ciéncias naturais, como o0s entdo eraltahceitos filoséficos do marxismo. Ao

mesmo tempo, suas assertivas sobre as corren@sstal®e por outro lado, mostram seu

afastamento de uma matriz de pensamento estrgtarai de um método mentalista que
inviabilizavam o estudo da consciéncia a partinghemétodo objetivo.

Conforme Namura (2004), uma questdo central pasa dsbate é que, segundo
Vygotski, nenhuma das principais tendéncias vigem® seu tempo lograva buscar uma
explicagdo para o que h&a de especificamente humarser humano a partir da sua prépria
condicéo. Indicio disso é o fato de que, em meidumdismo entre naturalistas e mentalistas,
observassem também possibilidades duais quantoatnento do conceito de “sentido”,
pois so era presumivel associa-lo a uma esferai@xteendo capturavel pelas sensacdes e
percepcdes, ou ao ambito de uma interioridade suftoiente em relagédo a cultura.

Para se deslocar fundamentalmente dos caminhos adtdados por naturalistas e
por mentalistas, Vygotski (1996) busca subsidiooo@bgico no materialismo historico-
dialético de Marx e Engels. Assim, Vygotski (199)orda a constituicdo da condicao
humana através do que chama de “método inversalaaoatureza, segundo o qual ndo se
estuda tal condicdo a partir das fungbes psicadgaxistentes nos demais animais, a luz de
um viés meramente evolutivo e acumulativo, comofe@ta por Darwin, por Pavlov e pelos
reflexologistas.

Para Vygotski (1996, p. 207), a analise da géneseed humano continua tendo
assento, porém desde que se tome como ponto deéaparatualidade e a particularidade
humanas, pois: “s6é podemos compreender cabalmargalaterminada etapa do processo de
desenvolvimento - ou, inclusive, o proprio processe conhecemos o resultado ao qual se
dirige esse desenvolvimento, a forma final que @a&oa maneira como o faz” (VYGOTSKI,
1996, p. 207).

3.1 EM DEFESA DE UM METODO PARA COMPREENSAO DA FORMACADAS
FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

Poderiamos enunciar como importante ao abordar est@m metodoldgica em
Vygotski, que toda abordagem fundamentalmente rms problemas cientificos conduz
inevitavelmente a novos métodos e técnicas de tigagdo. O objeto e o método de

investigacdo mantém uma relagcdo muito estreitajeodiferencia a investigacdo de outras
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formas em que métodos ja elaborados e estabelatadogncia sdo aplicados as novas areas
(VYGOTSKI, 1996).
A busca do método se converte em uma das tarefamail® importancia da

investigacao, sendo ele considerado pelo autor como

[...] premissa e produto, ferramenta e resultadmasstigacdo”. Um método e modos de investigacéo
peculiares sdo exigidos pela particularidade docgmso de desenvolvimento cultdfal O
conhecimento de tal particularidade e a tomadaasteo ponto de partida da investigagéo é colocado
pelo autor como uma condigdo indispensavel paraoquétodo e o problema se correspondam, o que
coloca o problema do método como “[...] o principia base, o alfa e 0 dmega de toda a histéria do
desenvolvimento cultural da crianca (VYGOTSKI, 199617).

Para Vygotski (1996) era preciso, contar com o @us um método auténtico,
entender sua relacdo com outros métodos, pre@sarmontos fortes e fracos, entender seu
fundamento principal e saber utiliza-lo adequadaeesignifica elaborar, em certa medida,
um enfoque correto e cientifico de toda a exposigga dos problemas mais importantes
da psicologia infantil desde seu aspecto hist@@desenvolvimento cultural.

O caminho a ser percorrido para analise segundmtgkig(1996), seria a técnica
adotando formas diferentes de acordo com o contei@dproblema estudado (memoria,
pensamento), com a personalidade do sujeito (idatieo), com as tarefas especificas da
investigacdo no concreto (analise, génese de alguotesso) e com seu carater
(experimental, clinica); diante da infinidade degadimentos basicos e técnicas o autor
anuncia descrever sua forma essencial, suas vesiagais importantes e os principios que
embasam sua estrutura.

Conforme Vygotski (1996), a oposicao era entrelbavpsicologia (outras correntes
psicologicas) e a nova psicologia. O autor afirma gomo na nova psicologia a concepgao
sobre as relagbes e a natureza do estimulo-respust®u radicalmente, incluindo a
mudanca de sentido, de conteddo e de conceitoamante com a novidade de sua
formulacdo verbal, acreditou-se que a base formaindtodo experimental havia mudado.
Porém, “de fato, a velha psicologia, do ponto dsavformal, edificava seus experimentos
sobre a mesma base que a nova’, atentando o q@Enm, para a existéncia sim de
diferencas entre a velha e a nova psicologia e tau@éncias e métodos. Isso significa tao

somente:

8 0 autor denomina desenvolvimento cultural o prseee modificacdo da conduta.
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[...] que a propria introducdo do método experimema psicologia incentivou desde dentro a
revolugdo na psicologia empirica, aproximando ood@tda psicologia do método e do espirito das
ciéncias naturais, preparando historicamente draergo da psicologia objetiva. (VYGOTSKI, 1996,
p 49- 50)

Segundo o autor, adentrando espontaneamente retémeno das ciéncias naturais
os partidarios da velha psicologia compreenderaardter reativo da vida psiquica na pratica
experimental, cujo método se formalizou na esfemapdicofisica e da psicofisiologia,
relativas aos campos psiquicos mais simples.

Toda a idéia do método experimental, segundo or,aacontra sua forma

plenamente desenvolvida em Wundt, para quem:

[...] a prépria esséncia do experimento psicolédicna-se na modificacdo do estimulo material que
provoca mudangas no processo psiquico diretamefdeionado com ele; e no registro objetivo,
dentro do possivel, das manifestacées exterioreprdeesso psiquico provocado” (VYGOTSKI,
1996, p. 50). Fica evidente aqui também, segundmutor, o dualismo subjacente a psicologia
empirica, ao interpretar a reagdo como um progassonente psiquico, e pela relagdo que estabelece
entre o processo psiquico e suas manifestacoesa@xteaptadas no experimento.

Para Vygotski (1996), o significado metddico awaxilfe ndo metodoldgico principal)
atribuido porwilhelm Wundt (1832-1920a0 papel do estimulo e da resposta apontava para o
que se realizava no interior como 0 mais importamtgue levava ao centro da introspeccéo,
com estabilidade adquirida pelo modo como o exparimera dirigido e com confiabilidade
condicionada pelo estimulo e pela resposta.

Encontra-se enWundt apud Vygotski (1996), uma disparidade entre a wsau
formal e a interpretacéo basica, uma distincaoé@ketipos de experimentos psicoldgicos: de
estimulacdo, de expressdo e de reHcape se reduziam, porém, ao esquema estimulo-
resposta. Diante de sua breve andlise, o autofuwaue:

[...] a velha psicologia experimental elaboravasseMperimentos de acordo com o principio de
estimulo-resposta”, radicando as diferencas entreltea € a nova psicologia “[...] na compreensao
desse principio, no conteldido que encerram taiyfalano papel que desempenham os estimulos e as
reacBes no experimento” (VYGOTSKI, 1996, p. 51).

Para Vygotski (1996), as diferencas de indole nudégica e as vezes de principio
sdo encontradas entre as diversas tendéncias icacdpl do principio dado, citando em

particular a concepgéao subjetiva e a objetiva-siviajelo proprio processo de reacgao.

19 Maiores esclarecimentos sobre os trés tipos deriemento propostos por Wundt sdo encontrados erastEscogidas —
Tomo Il pagina 54.
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Outra divergéncia fundamental apontada pelo autodiéerenca entre as concepcoes
mecanicista e estrutural das relagbes e vinculosestomulo e a reacdo. Para ele, o
entendimento dos processos psiquicos como essutio@n nexos e relagbes como
formacdes - processos integros que determinam @ pap significado das artes) contém os
germes de formas experimentais completamente nowasessando ao autor: ”[...] porque
criam as premissas metodoldgicas indispensaveia partipo de experimento que
consideramos fundamental e adequado para a inaedtigdlo desenvolvimento cultural da
crianca” (VYGOTSKI, 1996, p. 52).

Com tudo isso, para Vygotski (1996), a psicologauturalista e sua reforma do
experimento psicologico que pretende lancar-seesobrextremismos e unilateralismo das
concepcles subjetivas e objetivas na psicologmetsddando-as em um enfoque global da
psique e do comportamento, segundo o autor, dfeth 0s principios em muito maior medida
gue a estrutura formal do experimento psicologddrGOTSKI, 1996, p. 52). Uma vez que
nao chega a colocar a criacdo de um novo tipo pergmento que se emparelhe ao objetivo
fundamental de interpretar de um modo novo os dadpsrimentais. Para ele: “[...] em
relacdo concretamente com o desenvolvimento dagdésnpsiquicas superiores, a nova
psicologia, ainda que tenha colocado problemasdgss, nem sequer tem tentado elaborar
um método adequado a natureza especifica desderpast. (VYGOTSKI, 1996, p. 52)

Salienta o0 autor que apesar da nova psicologissid@m@ando-se as mudangas na
concepcao das relacdes entre estimulo-resposts tanedas da investigacao, ter preparado o
caminho para o posterior desenvolvimento do esquem@&o do experimento psicologico e
ter criado para ele as premissas metodoldgicasebojdiveis, “[...] ndo deu por si mesma
nem um so passo decisivo nessa direcdo e segue aatada fiel & sua pratica experimental,
conformando-se no plano metodologico a velha féanglal estimulo-resposta” (VYGOTSKI,
1996, p. 53).

Vygotski (1996) coloca como ponto de partida o ledtcimento de trés teses
importantes para a compreensdo do método de igagét adaptado por ele: a primeira se
refere a similaridade e aos pontos de contato emtieas as formas de atividade; a segunda,
esclarece os pontos fundamentais de divergénaidereeira, que pretende assinalar a relacao
psicolégica real entre uma e outra. Desta formsgmdaridade entre signo e ferramenta tem
por base sua funcdo mediadora, podendo-se 0 empgeegignos ser incluido como uma
atividade mediadora, ja que o homem influi sobiaduta através deles. A segunda tese
consiste em que sao divergentes as linhas da adignediadora: como por meio da

ferramenta o homem influi sobre o objeto de suadatile, ela esta dirigida para fora e é o



118

meio da atividade exterior do homem, orientado alifitar a natureza; ja o signo nao
modifica em nada o objeto da operacéo psicologieado ele o meio do qual o homem se
vale para influir psicologicamente, em sua coneéuta dos demais, o meio para sua atividade
interior (dirigida a dominar o préprio ser humanojjentando-se o signo para dentro.
Finalmente, a terceira tese leva em conta o nesb eatre essas atividades em seu
desenvolvimento filo e ontogenético, encontradoesgprocamente relacionados o dominio
da natureza e o dominio da conduta, como “[..fjaasformacdo da natureza pelo homem
implica também a transformacéo de sua propria ezaliVYGOTSKI, 1996, p. 95).

Para Vygotski (1996), o primeiro emprego do sigigniica que se saiu dos limites
do sistema organico de atividade existente para fiattdo psiquica. A aplicacdo de meios
auxiliares e o passo a atividade mediadora recongéla raiz toda a operacdo psiquica a
semelhanca de como a aplicacdo das ferramentagicaagiatividade natural dos 6rgaos e
amplia infinitamente o sistema de atividade dagdes psiquicas. Tanto a um, como a outro
denominamos, em seu conjunto, com o termo de fumpgguica superior ou conduta
superior.

Um dos principais objetos de estudo ao qual Vigdtt®96) se dedicou, e defendeu
foi a necessidade de apresentar os principios &uéake a essa analise, e que deveriam estar
presentes nas investigagfes psicoldgicas, levandens conta a crise metodolégica da
Psicologia e a premissa de histéria e dialética ccdondamentos. Conforme o autor,
“podemos assinalar trés momentos determinantes ssbguais se apodia a analise das formas
superiores de comportamento e que constituem adeasessas investigacdes” (VYGOTSKI,
1996, p. 100).

Desta forma, Vygotski (1996), apresenta os prinsipietodolégicos, primeiramente
a analise do processo ao invés do objeto/Prodain,essa proposicao o autor em questao se
contrapOs as teorias de sua época que analisavahjedss como formas estaveis, através da
decomposicao dos elementos que os constituiam.

Vygostki (1996), a partir da analise empreendidanctuiu que as diferentes
propostas ndo ofereciam base para uma psicologa, gana vez que trabalhavam com
diferentes objetos e por diferentes caminhos, onaantendéncia materialista mecanicista, ora
idealista, sendo que ambas podem ser caracterizzmtas tendéncias metafisicas em
contraposicdo a uma psicologia concreta. Para @aupesa crise, era necessaria a criacao de
uma psicologia geral, social e dialética, onde westigacdo do humano superasse a
determinacdo mecanicista da materialidade sobrenseim sem, contudo, encerra-lo nos

desmande de uma instancia intrapsiquica individual.
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Segundo Vygotski (1995), na criacdo dessa psicalogcessario se fazia redefinir
seu objeto, delineando de modo claro o problemartr glo qual o ser humano poderia ser
investigado em sua totalidade, assim como o métmopriado para tanto. A relacéo
mutuamente constitutiva entre problema e métodanbéan fora apontada por Vygostski em
outros textos, como nessa passagem: “... toda eappagsio fundamentalmente nova dos
problemas cientificos, conduz inevitavelmente aosawétodos e técnicas de investigacdo. O
objeto e 0 método de investigacdo mantém uma elagito estreita” (VYGOTSKI, 1995,
p. 47).

Vygotski (1995) destacou o sujeito como o objeto@aeléncia da psicologia, mas
no modo como construiu teoricamente esse problanse gncontra a influéncia do método,
pois 0 sujeito é aqui concebido em sua histori@ddd materialismo histérico e dialético
ocupa esse lugar na relacdo em que “O método temsaruadequado ao objeto que se estuda”
(1995, p. 47).

Desse modo, Vygotski (1995) conseguiu escapar dlstio que marcava a crise na
Psicologia, concebendo o sujeito ndo como subjetbstrato e nem como objetivo
mecanicista, mas como, num movimento dialético,sttuido e constituinte nas e pelas
relacdes sociais. Por sua vez, explicitou as relag@exoraveis que existem entre o que e 0
como se investiga, relagbes essas marcadas pocammareensao de ciéncia que conota o
processo de produc¢éo de conhecimento e os ressijagodai advém.

Sobre a relacdo singular/coletivo e suas implicag@etodoldgicas. Essa primeira
diretriz relaciona-se diretamente com a perspedtigtorica e dialética a partir da qual
Vygotski (1995) realiza suas investigagOes, p@sardr desse olhar o objeto de pesquisa néo
esta dado e, uma vez que é constituido historickenea faz necesséario perscruti-lo nesse
processo.

Partindo desse principio, Vygotski (1996) compreeras funcdes psicologicas
superiores a partir do estudo do seu processo sendelvimento. Conforme o autor, “A
analise do objeto deve contrapor-se a analise doepso 0 qual, de fato, se reduz ao
desdobramento dinamico dos momentos importantes@usituem a tendéncia historica do
processo dado” (VIGOTSKI, 1999, p. 101).

Esse direcionamento metodolégico nos indica a ppsigdo em Vygotski (1996)
frente aos problemas que estuda, uma busca peleg@m@ daquilo que s6 pode ser
compreendido enquanto processo, ndo como algo,quasque esta sendo a partir do que

foi, inaugurando na psicologia um modo de investigautado numa nocdo dinamica e
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histérica do psiquismo e do sujeito, que esta i@mbaclo com o segundo principio
metodoldgico que apresenta.

No segundo principio, Vygotski (1996), propde aligeagenotipica ao invés de
fenotipica. O autor sugere que se busque a eméad@ntorica e social do fendmeno, através
da andlise do desenvolvimento historico do mesmajue ele se refere como a busca pelas
origens genéticas de determinada fungcdo psiquiesded que apareceu até o0 seu
desaparecimento ou até tornar-se “automatizadaitr@ude-se, dessa forma, aos estudos que
se limitam aos aspectos imediatamente disponiveisolijeto e as suas manifestacdes
externas. Conforme o autor, é necessario evitarstode de processos psicologicos
fossilizados, ou seja, processos psicoldgicos aatinatlos ou mecanizados. Para tanto, faz-se
necessario “... converter o objeto em movimentofessilizado em processo” (VYGOTSKI,
1995, p. 105).

Para o autor, portanto, € necessario ir além dofen@ipicamente “aparece”, pois
esse “dado” é resultado de um processo em que reditaa a partir de determinadas
condicOes, historicas e sociais. Mais do que estadamodo como algo se apresenta (um
processo psiquico, ou outro objeto de estudopzeadcessario pesquisar como pdde chegar a
se apresentar do modo como se apresenta hoje, éesxt@ue almeja a desnaturalizagcdo dos
fendbmenos a partir de um olhar que enfoca suariuistade e a complexidade das relagGes

que o instituiram. O autor ressalta que:

[...] constitui um grave erro pensar que a ciérsdapode estudar 0 que nos mostra a experiéncia
direta. Os estudos baseados na andlise de vestigiasluéncias, em métodos de interpretacédo e
reconstrucdo, na critica e na indagacéo do siguifidoram tdo Uteis quanto os baseados no método
da observacao “empirica” direta (VYGOTSKI, 19962p7).

Ainda a teoria vigotskiana ressalta a importancea cdntraposicdo das tarefas
descritivas e explicativas, expondo desta formaartq principio, ao realizar uma que deve
ser fundamentada nos dois principios anterioregjeendo se sustentaria apenas a partir da
mera descricdo dos fatos. Embora reconhecessesgué parte importante de todo e qualquer
investigacdo, Vigotski (1996) destaca que € nedeseatabelecer teoricamente as relacdes
que constituem o objeto que se estuda em suasplasltileterminacdes. Nesse sentido, o
autor também se contrap8e a psicologia subjetidistaua época que limitava o conceito de
analise cientifica a descricdo dos fenbmenos eataaria a explicagcdo dos mesmos.

Para Vygotski (1996), a descricdo por si sO naafigiente, € necessario ir além

estabelecendo as relagcdes que constituem a badet@&eninado fen6meno. Conforme o
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autor, “explicar significa estabelecer uma conerétre varios fatos ou varios grupos de
fatos, explicar é referir uma série de fendémenogte...” (VIGOTSKI, 1996, p. 216).

E para finalizar a exposicdo dos principios, omdtise refere a perspectiva
vygotskiana de explicacdo dos fenbmenos, send@spaedeve ser explicativa-relacional, ou
seja, o sujeito deve ser compreendido a partiudasndi¢céo inexoravelmente social, cultural
e historica, o pensamento em relacdo a linguageGQSTSKI, 1996), a criatividade em
relacdo a memoria, a imaginacdo, a acao, a emogaoaedo (VYGOTSKI, 1990, 1996).
Essas relacbes ndo acontecem entre fendmenos wienexprioristicamente e entdo se
relacionam, mas esses fendbmenos sO existem ndaserplcdes em que dialeticamente se
constituem.

A esses trés momentos apresenta-se outro prinitipdamental, a saber, a analise
de unidades ao invés de elementos, principio esteap contrario dos anteriores, descritos
no conjunto de textos que tratam da histéria demesdvimento dos processos psicolégicos
superiores escritos em 1930, é explicitado no adltgapitulo de Pensamento e Linguagem,
escrito em 1934, onde o autor se contrapde a igaedb cientifica pautada em elementos por
fragmentarem o objeto de estudo sem atingir aidaid do fenébmeno, além do carater nédo
dialético desse tipo de analise. Conforme o adfar] a andlise pela decomposi¢cdo em
elementos ndo é de fato uma verdadeira analisedegl a resolucdo de problemas concretos
em qualquer tipo de fendmeno” (VYGOTSKI, 1991, §8p

Em contraposicdo a esse método de analise casticterda Psicologia subjetivista
de sua época, Vygotski propde que a analise daegsos psicoldgicos seja pautada em
unidades de andlise: interpretando estas Ultimamocos produtos da analise que,
diferentemente dos elementos, constituem 0s compemerimarios, ndo com relacdo a
generalidade do fendbmeno a estudar, mas somenterelagfio as suas caracteristicas e
propriedades concretas. Essas unidades, diferemtentos elementos, ndo perdem as
propriedades inerentes ao todo que devem ser aoligexplicacdo, sendo que encerram em
sua forma mais simples e primaria essas proprisdddeodo que tem motivado a analise
(VYGOTSKI, 1991, p. 288).

Além dessas diretrizes, Vygotski (1991) chama acdie para a investigacao e
andlise de processos e condutas cotidianas auradas, fossilizadas ou mecanizadas, as
quais carregam as marcas de formacdes complexasdes antepassados e a0 mesmo tempo
anunciam devires. Novamente explicita-se sua ppaEgEo com o carater historico-cultural
do processo de constituicdo do ser humano e coasEgiiente das funcdes psicoldgicas, 0s

guais devem ser estudados em processo.
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Conforme Vygotski (1995), a valorizacao cotidiamawmn fendmeno e seu valor de
conhecimento cientifico nem sempre coincidem deemamireta ou imediata e, mais ainda,
nao podem coincidir se tal fendmeno é estudado cpnowa indireta, como minima
demonstracdo material, como marca ou sintoma demafyocesso ou acontecimento grande
e importante que se reconstréi ou se desvela gegagestigacdo e ao estudo, a analise e
interpretacdo de seus fragmentos ou residuos, eumrs/ertem em um meio valioso de
conhecimento cientifico. O zodlogo, com o residwggnificante de um osso animal fossil,
reconstroi seu esqueleto e, inclusive, seu modawide. Uma moeda antiga, que carece de
todo valor real a principio permite ao arquedlogohecer um complexo problema historico.
O historiador, que decifra um hierdglifo desenhadouma pedra, penetra nas profundidades
dos séculos desaparecidos. O médico estabele@godiico da enfermidade com base em
uns poucos sintomas. Somente nestes Ultimos greis@ogia vem superando o temor diante
da valorizacao cotidiana dos fendmenos e aprendmipdicias insignificantes — residuos dos
fendbmenos como dizia Freud, que pedia maior atepgéna psicologia da vida cotidiana — a
descobrir com freqiéncia importantes documenta®ligjicos.

Desta forma, o estudo do insignificante, tambémmaut por Vygotski de funcéo
rudimentar nos estudos sobre 0s processos psicofdgue empreendeu, é para o autor um
procedimento metodolégico basico para a compreedsdacomportamento humano, sendo
considerado o ponto de partida do método. Tem pwlidade “[...] revelar como se
manifesta o grande no pequeno” (VYGOTSKI, 199%6). Desta forma, ha possibilidade de
compreensdao e analise do processo histérico desfaramacdo das funcdes culturais
rudimentares para novas formas de comportamentamadios de funcbes psicoldgicas
superiores, ja que as formas fossilizadas estadralecelo entre o presente e o passado. No
entanto, Vygotski enfatiza que este procedimentod&ve ser ponto de chegada do método,
ja que a investigacdo do insignificante ndo polsibp entendimento das formacgdes
posteriores, mas garante o entendimento do movorgdtas, fundamento de sua psicologia
historica. Movimento entre o comeco e o fim do deel/imento, entre a plasticidade e a

petrificacéo, entre o que foi, 0 que é e 0 que Ptk ser.
3.2 AS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES
Segundo Vygotski (1996), as funcbes psicologicgesores sdo as que, realmente

interessam a Psicologia, na medida em que possugemosocial, sendo proprias do homem.

Para o autor, a diferenca entre as funcdes eleresntaas superiores é fundamental para a
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compreensao adequada do problema. A confusdo easdgez com que, muitas vezes, na
histéria da Psicologia, 0 homem e o seu psiquismaseim estudados do mesmo modo como
estudamos o animal.

Vygotski (1999) afirma que para humanizar-se o hunueve desenvolver suas
fungBes psicoldgicas superiores (caracterizadasgrem voluntarias e mediatizadas) e assim
tornar-se cada vez mais livre, cada vez mais indbpde de suas necessidades naturais. As
funcdes psicoldgicas superiores sao desenvolvigesta das formas mais simples (funcdes
psicolégicas elementares), com uma relacdo imedaataa realidade. Em relacdo a genética,
elas [as funcdes psicolégicas superiores] se difete modo que, no plano da filogénese,
originam-se ndo como um produto da evolucdo biokgmas como desenvolvimento
historico do comportamento, e no plano da ontoggrelas também tém sua historia social
especial. Com relacéo a estrutura, sua singulaidenh do fato que existe, como distingdo da
estrutura reativa direta dos processos elementel@s,sdo construidas baseadas no uso de
estimulos-meios (signos) e, por isso, tém um calatéreto (mediado). Finalmente, em
relacdo a funcdo, sédo caracterizadas pelo fato esentbenharem uma funcdo nova e
essencialmente diferente das funcdes elementatesytando uma adaptacédo organizada a
uma situagdo com individuo controlando previameatecomportamento.

Assim, para Vygotski (1999), as funcdes psicolégiglamentares sdo predominantes
na vida de um individuo por um curto espaco de terd@ em tenra idade a crian¢ca comeca a
se comunicar com o0 mundo por meio de sinais euim&ntos; suas relacdes ja ndo séo
exclusivamente diretas e imediatas como em sengepds meses de vida.

Conforme Vygotski (1994), com o passar do tempo,creanca, em seu
desenvolvimento e por sua atividade, vai intendiopate usando instrumento fisico e
linguagem como meios para sua acao sobre a realidas funcdes psicologicas ja tém as
caracteristicas das funcdes psicolégicas superignesliatas e intencionais), sendo estas
operacoes externas. Com a complexificacdo dasOedague essa crianca estabelece com o
mundo, aliada a seu sistema nervoso (aparato ioldg a apropriacdo dos conhecimentos
humanos, a crianca internaliza as estruturas gue anteriormente exclusivamente externas:
Todas as funcbes psicointelectuais superiores @gareduas vezes no decurso do
desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nagdatles coletivas, nas atividades sociais,
ou seja, como fungdes interpsiquicas; a segunda, atwidades individuais, como
propriedades internas do pensamento da criangaejaucomo funcdes intrapsiquicas.

Vygotski (1997), em um texto sobre os sistemasofigjicos (1997), explicita um

pouco mais esse processo. Segundo o autor as fusgbenterpsicoldgicas caracterizam-se
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pela ordenacdo do outro a crianca da acdo a deratka A0S poucos a crianga comeca a
ordenar a ela mesma o que deve fazer, sendo, ramtentesta acado ainda externa
(extrapsicolégica). Por fim, o individuo comecaes@mpenhar suas atividades individuais
regidas por propriedades internas, isto é, as Bsm@@ssam a ser intrapsicolégicas. “E é
essencial o fato de que uma série de funcdes pgicak vao do externo ao interno.” (1997,
p. 141)

O autor russo ainda discorre que as funcgdes intpaipas caracterizam-se “[...] por
dois pontos do cérebro, que séo estimulados a parfora, tem tendéncia de atuar dentro de
um sistema unico.” (VYGOTSKI, 1997a, p. 91). Estapwsicdo vigotskiana teve como uma
de suas principais decorréncias o conceito des@deopor Leontiev nos anos 1940 de
“novos orgaos funcionais”.

Para Leontiev, os o0rgaos funcionais, entendidosi ampmo neoformacdes
tipicamente humanas e ontologicamente sociais, & fixados morfologicamente no
encéfalo, mas necessitam dele para sua efetivd88ofaculdades do homem néo estdo
virtualmente contidas no cérebro. O que o cérehperea virtualmente ndo sdo tais ou tais
aptiddes especificamente humanas, mas apenadaaptra a formacéo de novas aptidoes”
(LEONTIEV, 1978, p. 257)

Tal como Vigotski, Leontiev (1978) ressalta quedeebro é estimulado de fora, pelo
mundo de objetos e fendmenos da realidade do howrreadp pelo trabalho, fornecendo o
que é verdadeiramente humano. Assim sendo, é pmlgpraacdo dos conhecimentos
elaborados historicamente pela humanidade que digidoos desenvolvem sua atividade
psiquica complexa e sua personalidade.

A todo esse processo de internalizacdo das furpgeslogicas superiores Vigotski
dava também o nome de processo de revolucéo, &andasta que ha um salto qualitativo de
uma estrutura para outra, a superacdo de um pounia.Ha uma radical reestruturacdo da
atividade psiquica e com isso ha: “[...] 1) umassitiicdo de funcdes; 2) mudanca nas
fungbBes naturais [...]; 3) 0 aparecimento de nosisgemas psicologicos, funcionais (ou
funcdes sistémicas) [...]" (VYGOTSKI, 1999)

E importante ressaltar que o desenvolvimento dagéfs psicologicas superiores
ndo extingue as fungbes psicoldgicas elementasssmacomo as fungbes psicoldgicas
superiores internas ndo anulam as externas, vis® ‘ygotski, fundamentado no
materialismo historico e dialético, ndo fazia asd@acédo entre natural e social, entre os
processos elementares e os superiores. O que acame dominio das formas superiores

sobre as inferiores devido as diferencas qualéatentre suas estruturas; hd superacdo por
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incorporagdo, e assim sendo, “as formas inferio@s se aniquilam, mas se incluem na

superior e continuam existindo nela como instasgbametida.” (VYGOTSKI, 1995, p. 129).

3.3 FORMACAO DO SISTEMA PSICOLOGICO

Conforme Vygotski (1995), as fungbes psicologiaaernalizadas ficam cada vez
mais interligadas, ha uma mudanca na relacdo ntaestentre as funcbes superiores,
modificando a estrutura funcional da consciéncfarsmando um novo sistema psicoldgico
caracterizado pela intrinseca interconex&o e nelagdo das funcbes. E esse sistema que da
ao individuo a percepc¢éao de totalidade do psiquismo

Para Vygotski (1995), o sistema psicolégico comege desenvolver inicialmente
como uma relacéo entre as diversas fungdes psicafddNo entanto, com o desenvolvimento
do individuo essas fungdes, que anteriormente ast@omente relacionadas, comegcam a se
fundir, a ter relagdes sistémicas, vinculos intetionais.

Vygotski (1995) afirma ainda que no primeiro anovidia, € observavel uma estreita
relacédo entre sensacao/percepcdo e o0 ato motdg &snatitudes emocionais como principal
meio da relacdo crianca-adulto. Esta relacdo mopte dita intensifica-se j& no ano
seguinte, e a acdo e percepgdo comecam a se int€giadividuo inicia aos poucos o
controle de seus atos motores tendo a percepcao solida referéncia (e ndo mais como
simples eliciador). Um fator que contribui de forgdexisiva para esta conquista, além é claro
do proprio treino da habilidade motora e percepcamcteristica da atividade principal desta
idade (objetal-manipuladora, entre dois e trés apysximadamente), é o surgimento da
linguagem. Esta, mesmo que ainda bastante rudimembssibilita a categorizagdo da
percepcao ao sujeito nomear com sentido 0 mundaiaj materializando seu pensamento.
Neste momento comeca a ser mais amplamente degelaval relacdo entre pensamento e
linguagem, no qual em uma idade mais avancadaursgirdio, como bem demonstrou
Vigotski (2001).

Vygotski (1995) afirma que o surgimento da linguage dominio da marcha e o
maior conhecimento e controle do ambiente, criantaslicdes para que o individuo se
conheca e assim desenvolva sua consciéncia, sesugtoraomeacéo (aparecimento do eu na
fala) um dos principais indicios desse novo momento

Vygotski (1995) esclarece que com uma maior apaged do mundo humano, a
crianca desenvolve ainda mais sua imaginacao e ansimbolico, e 0 jogo de papéis (a

atividade principal da crianca pré-escolar) € funelatal. Nesta atividade, utilizando, entre



126

outras coisas, a imitagdo, a crianga desenvolvdaamais seus movimentos, linguagem,
percepc¢do, memadria e imaginagdo, sendo este peffadovolta dos 3 a 6 anos) de vital
importancia para a solidificacdo das habilidadesmeconquistadas, assim como um periodo
crucial para a apropriacdo das regras sociaisndelémento dos sentimentos, enfim, de sua
consciéncia social.

Para Vygotski (2001), no que concerne as funcdieslpgicas, memoéria e atencao,
em maior destaque que as demais, estdo neste nwomeranfranco desenvolvimento, com
suas estruturas tornando-se cada vez mais medegizaassim controladas voluntariamente.
A memo0ria, que ja tem em sua origem uma relacaotelependéncia com a atencéo, funde-
se ao pensamento, tornando-se logica (memdériadpgi@om o desenvolvimento do corpo
inorganico, essas funcdes vao se relacionandorsiitamente com o pensamento, sendo a
seguinte expressdo vigotskiana uma clara explaitageste processo: “se para crianca
pequena pensar é recordar, para o adolescentdaeéopensar”’ (VYGOTSKI, 2001, p. 381).

O processo de desenvolvimento das funcdes psicagia crianca é também
analisado por Vygotski (1995), que estabelece uifeaetdciacdo entre funcbes psiquicas
elementares e fungbes psiquicas superiores, exatoente humanas. As funcbes
psicolégicas elementares sdo garantidas pelo aphiabgico da espécie e sdo comuns a
homens e animais, como a atencdo involuntaria eemdma imediata. Ja as funcbes
superiores tém origem em processos eminentemehtegatsi e constituem um produto do
desenvolvimento social da conduta, e nao bioldgico.

Para Vygotski (1995), as formas psiquicas elemesitasdo completamente
determinadas pela estimulacédo, ou seja, caraateseapor uma relacdo direta e imediata
entre estimulos e reagfes (funcionamento involimtaAs funcdes psiquicas superiores
(FPS), por sua vez, caracterizam-se pela introddedestimulos-meio artificiais que passam
a mediar a relacédo entre estimulos e reacfes.ngsseestimulo artificial € o signo. Vygotski
define os signos como estimulos-meio artificiaigroduzidos pelo homem na situacéo
psicologica que cumprem a funcdo de autoestimulagioe, constituem meios para dominar
a conduta (propria ou alheia). Dessa forma, o tregp@cteristico da operacdo psiquica
superior € o dominio do proprio processo de corapwhto, por meio da introducdo de
signos. Sdo exemplos de FPS a aten¢cdo voluntagameemdria cultural, entre outras.
Enquanto na memoria natural ‘algo se memoriza’ menoria cultural, com a ajuda dos
signos, o homem memoriza algo.

E importante salientar que Vygotski (1995) n&o mtre uma dicotomia entre as

funcdes elementares e superiores. As relagbes astfeincbes elementares e superiores
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explicam-se por meio da categoria dialética de mgde. As formas inferiores ndo se
aniquilam, mas continuam existindo como instancibosdinada as func¢des superiores, ou
seja, 0S processos superiores negam a etapa data@nighitiva, mas a conservam em forma
oculta. O homem chega a dominar a sua propria ¢tanda etapa superior de seu
desenvolvimento subordinando ao seu poder suasigsGpacdes com base nas leis naturais
do comportamento.

Vygotski (1996), acredita que “as funcdes rudimersta as superiores sdo os polos
extremos de um mesmo sistema de conduta, seu pdatmr e superior que marcam 0S
limites dentro do quais se localizam todos os get@mas das funcdes superiores. Ambos
0s pontos, tomados em conjunto, determinam a setx&xo historico de todo o sistema de
conduta do individuo” (VYGOTSKI, 1996, p. 67).

Alertando para o equivoco de se identificar hist@om passado, o autor aponta que
o estudo histérico “[...] significa aplicar as queas do desenvolvimento a investigacdo 0s
fendmenos (VYGOTSKI, 1996, p. 67) e que estudap digstoricamente “[...] significa
estuda-lo em movimento”, “[...] exigéncia fundanardo método dialético”. Para o autor,
“[...] quando em uma investigacdo se abarca o psucale desenvolvimento de algum
fenbmeno em todas as suas fases e mudancas, dassl@gmento até seu desaparecimento,
isso implica colocar de manifesto sua naturezaheogr sua esséncia, jA que somente em
movimento o corpo demonstra que existe”. Assims,paiinvestigacao histérica da conduta
nao € algo que complementa ou ajuda o estudo éedm@s sim O que constitui seu
fundamento”. Sendo assim, a compreensao da condata a historia da conduta, segundo
referéncia tecida pelo autor Blonski, “[...] € adadeira concepcao dialética em psicologia”
(VYGOTSKI, 1996, p. 67-68).

O individuo em sua conduta manifesta em forma alizstda diversas fases de
desenvolvimento ja acabadas, [...] os multiplosgdagenéticos do individuo, que incluem as
capas de diferente antiguidade, conferem a ele estratura sumamente complexa e lhe
servem de escada genética que une, através deutmalasérie de formas de transicao, as
funcdes superiores do individuo com a conduta gixienina ontogénese a na filogénese
(VYGOTSKI, 1996, p. 68).

Ainda sobre o significado metodoldgico de sua apati autor coloca que “[...] a
tarefa das futuras investigagbes consiste em nnostrestrutura e o desenvolvimento da
imensa multiplicidade de formas concretas e isslada conduta superior, com toda a
complexidade real que esses processos tém e seguirvimento historico real do principio
encontrado por nos” (VYGOTSKI, 1996, p. 82).
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O fundamento mais geral da conduta e que € idémtisshomens e nos animais é a
sinalizacéo, “[...] formulacdo mais geral da idéis reflexos condicionados em que se baseia
a fisiologia da atividade nervosa superior” (VYGMIS1996, p. 84). No entanto, o que
precisamente distingue a conduta humana é o fatgude’[...] € o homem quem cria os
estimulos artificiais de sinais e, principalmerdegrande sistema de sinais da linguagem,
dominando assim a atividade de sinais dos grarglassférios”. Diante disso, 0 autor aponta
que “[...] se a atividade fundamental e mais gdaa grandes hemisférios nos animais e no
homem ¢ a sinalizacdo, a atividade mais geral @afuental do ser humano, a que diferencia
em primeiro lugar o homem dos animais do pontoiska psicologico é a significacao, quer
dizer, a criagdo e o emprego dos signos” (VYGOTSX6, p. 84).

Colocando como ponto central de sua investigacdestado da passagem da
influéncia social exterior ao individuo a intereoele, duas teses passam a interessa-lo: uma é
a de que nao é simples a questdo da influéncialsmfire o outro mediante signos, quando
abordada de forma diferente da proposta pelo esgdenmeflexo condicionado; a outra tese
consiste em estabelecer a existéncia de uma foencartiuta que implica na unidao, em uma
s6 pessoa, do papel ativo e passivo, destacandee gaghavia analisado com relacdo as
fungbes rudimentares.

Assim, Vygotski (1995) ird postular que: “toda féingpsiquica superior passa
inevitavelmente por uma etapa externa de desemvehtp porque a funcgdo, a principio, é
social” (p.150). Trata-se da lei genética geratldsenvolvimento cultural: “[...] toda funcéo
no desenvolvimento cultural da crianca aparece dezss, em dois planos; primeiro no plano
social e depois no psicolégico, a principio entsehomens como categoria interpsiquica e
logo no interior da crianga como categoria intrgpsia” (VIGOTSKI, 1995, p.150).

Conforme Vygotski (1996), essa lei € valida, comfer o autor, para o
desenvolvimento da atencdo voluntaria, da memégid, da formacdo de conceitos e do
desenvolvimento da vontade. Diante do exposto,tor alenomina o resultado fundamental
da historia do desenvolvimento cultural da criangao a sociogénese das formas superiores
de comportamento — opondo-se, portanto, a idélamdepsicogénese.

O postulado de que as FPS sao relacdes internadizdel ordem social é coerente
com a perspectiva de Leontiev (1978), que afirmaa@ginovas aptidées e fungdes psiquicas
formam-se no individuo por meio do processo dem@m@odo da cultura. Leontiev (1978)
demonstra que as funcdes e aptiddes especificaiemanas ndo se transmitem pela via da

hereditariedade, mas fixam-se sob uma forma objeéixterior aos individuos, nos produtos
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da atividade humana (por meio do processo de wago), devendo ser apropriadas pelos
individuos singulares na ontogénese.

Segundo Vygotski (1995), com a introducdo de imsémntos culturais, as operacdes
psiquicas da crianca se reorganizam, na direcad@auiodominio de seus processos de
comportamento. Dessa forma, o desenvolvimento éacab voluntéria, por exemplo,
depende da introducdo de meios auxiliares extamacsituagdo psicoldgica, os quais serdo
internalizados pela crianca. Do mesmo modo, o debamento da memadria voluntaria se
efetiva na medida em que a crianca assimila enaliea técnicas culturais de memorizacao.

A mediacdo do adulto nesse processo é destacadaygotski (1995), que afirma
que o desenvolvimento cultural tem sempre como qal& partida a atuagdo de outras
pessoas sobre a crianca:

Sabemos como base em Vygotski (1995), que a caddide do desenvolvimento
cultural da crianca é a seguinte: primeiro outrasspas atuam sobre a crianca; se produz
entdo a interacdo da criangca com seu entorno amiemte, € a propria criangca quem atua
sobre os demais e tdo somente ao final comecaaa @turelacdo consigo mesma. Assim é
como se desenvolve a linguagem, o pensamento 8 tuxldemais processos superiores de
conduta.

Assim, “[...] a natureza psiquica do homem vem rmawe conjunto de relagbes
sociais deslocadas para o interior e convertidasuagtes da personalidade e em formas de
sua estrutura” (VYGOTSKI, 1995, p. 151).

Com o desenvolvimento dos processos psicologicgeergwes, ha mudancas

filogenéticas e ontogenéticas, assim como mudastagurais e funcionais:

Geneticamente, em termos de filogénese, a carstataribasica é o fato de que elas [funcdes
psicol6gicas superiores] foram formadas ndo como puoduto da evolucao biolégica, mas do
desenvolvimento histérico do comportamento; preservuma especifica histéria social.
Ontogeneticamente, do ponto de vista estrutura, caracteristica € que, em contraste com as
estruturas imediatas dos processos psicolégicoseelares, que reagem diretamente aos estimulos,
sdo construidos baseados na utilizacdo dos esimddiados (signos), e por causa disso, tém carater
mediado. Finalmente, com respeito a fungdo, elaxaéacterizadas pelo fato de que desempenham
um papel novo e essencialmente diferente em cogfaras funcdes elementares, e surgem como
produto do desenvolvimento histérico do comportaméY GOTSKI, 1999, p. 37).

3.4 O DESENVOLVIMENTO HUMANO PARA VYGOTSKI

Facci (2004) destaca que Vygotski analisa o deseinvento do psiquismo humano
como atrelado as condi¢des histéricas em que o inoseedesenvolve enquanto Piaget parte

de um modelo biolégico para a compreensao de delsémento.
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Em suas pesquisas, Vygotski (2000), identificows diveis de desenvolvimento: o
real ou efetivo, que constitui as funcdes psicaldgija efetivadas, formadas e amadurecidas
pelo individuo, como resultado de certos ciclogddsenvolvimento, identificados por meio
da solucéo individual do problema; e o nivel deedeslvimento potencial, proximal ou
proximo, definido como aquelas fun¢cdes em vias oadarrecimento, identificadas pela
solucao de tarefas com o auxilio de adultos e tta®ariancas mais experientes.

Enquanto aquele nivel caracteriza o desenvolvimmetutal retrospectivamente, este

0 caracteriza prospectivamente. Vygotski (1993,289) esclarece que a zona de
desenvolvimento proximo tem um valor mais diretcap@dindmica da instrugdo que o nivel
atual de seu desenvolvimento”. O processo de dek@mento segue 0 processo de
aprendizado e este € o responsavel por criar ad®dasenvolvimento proximal; portanto, o
ensino deve incidir sobre a zona de desenvolvionerximal

A histéria do desenvolvimento do individuo nasce,atordo com Vygotski, do
entrelacamento das linhas das funcfes psicologilemsentares, de origem bioldgica, e das
funcdes psicologicas superiores, que sdo genetitarsecioistéricas. A aprendizagem tem a
funcdo de impulsionar os “varios processos intedesdgesenvolvimento, que sdo capazes de
operar somente quando a crianga interage com @e®3naseu ambiente e quando em
cooperagao com seus companheiros” (VIGOTSKI, 1p9411).

Dessa maneira, Vygotski postula que desenvolviment@prendizagem s&o dois
processos genética e funcionalmente distintos, mes mantém relacbes entre si. A
aprendizagem, por criar processos internos, impasio desenvolvimento, formando uma
zona de desenvolvimento proximal. Vygotski (199&)te do pressuposto de que ha, no
individuo, dois niveis diferentes de desenvolvirnentn efetivo (real) que se refere ao que a
crianca sabe fazer sozinha, sem nenhum tipo de p@rdramento de outra pessoa; e um
proximal, que se caracteriza por aquilo que a caar@io consegue, ainda, fazer sozinha, mas
obtém éxito se contar com o auxilio de pessoa out®s tipos de recursos. A educacao,
principalmente a formal, deve atuar na zona dermdebamento proximal, atribuindo, desta
forma, a escola e ao professor, importante fungddesenvolvimento do individuo.

Diferentemente dos autores de sua época, Vygatsé&nde que a aprendizagem e o
desenvolvimento seguem linhas diferentes e queistexsrelacbes ndo sdo simétricas nem

paralelas. Para o autor “[...] o processo de dedenvento ndo coincide com o da
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aprendizagem, o processo de desenvolvimento segaeaprendizagem, que cria a zona de
desenvolvimento potencial” (VYGOTSKI, 1994, p. 118)

Para Vygotski, a zona de desenvolvimento proxini&dl diferenca entre o nivel das
tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos évelrdas tarefas que podem desenvolver-se
como uma atividade independente define a area slendelvimento potencial da crianca”
(VYGOTSKI, 1994, p. 112). Com isso, a aprendizageomo expressa 0 autor nesse mesmo
texto, é fonte do desenvolvimento, impulsionadastel e, num movimento dialético, por ele
impulsionada.

Segundo Vygotski (1996), é somente pela aprendmagan suas formas
especificamente humanas, isto é, quando ha a tiss@mde individuo para individuo das
acOes praticas e teodricas elaboradas socialmemeesgje processo, impressionante em sua
complexidade e cheio de contradi¢cdes dialéticasnpletado.

Assim:

[...] a assimilacdo que ocorre durante o processapmtendizagem também resulta em adaptacéo a
atividade que nédo é somente resposta as caractisspecificas da existéncia humana, mas uma
atividade que responde a existéncia de ambos ndormaterial e no mundo das rela¢gdes humanas e
também no mundo da idéias, conceitos e conhecinentque a experiéncia da atividade social geral

é refletida. Aprendizagem, entdo, é uma forma deifestacdo da vida do homem: respondendo as
suas necessidades e motivos vitais; ela € inteslon@mte motivada e é por si mesma capaz de tornar-
se um fim. Ela é, portanto, sujeito de leis interras leis que dirigem o desenvolvimento da vida do

individuo (LEONTIEV, 1961, p. 243-244).

Para Vygotski (1994), ndo é necessario sublinhar ajcaracteristica esséncia da
aprendizagem € que engendra a area de desenvdwipaiencial, ou seja, que faz nascer,
estimula e ativa na crianca um grupo de procesgsesbs de desenvolvimento no ambito das
inter-relacbes com 0s outros, que, na continuasao, absorvidos pelo curso anterior de
desenvolvimento e se convertem em aquisi¢Oes ageta crianga.

Quando um conteldo € aprendido, o individuo memoraquelas informacdes que,
em conexao com aquelas por ele ja apropriadassigaificadas ou re-significadas; isto €, o
individuo promove a sintese de seus conhecimeatt®sando assim sua compreensao da
realidade.

Conforme Barroco (2007), o homem cultural € aqugle, vivendo com outros
homens, apropria-se e cria formas mediatas derestaundo, de apreendé-lo, de transformé-

lo. Necessariamente vale-se da lingua/linguagera parto e desenvolve o pensamento

20 A area de desenvolvimento potencial é outra demagdio para zona de desenvolvimento proximal. O rdede varia
entre as tradugdes, sendo a expressdo proxima mgjis se aproxima do termo russo utilizado pooigkj.
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verbal. Este passa a regular o seu comportameatmit;ndo que as suas proprias fungdes
elementares (sensacdo, percepcado, etc.) sejamvdeseas para um dado curso que o
habilita a estar no mundo de modo ativo.

Conforme Vygotski, Luria (1996), no inicio da vidaatividade psicoldgica do bebé
€ bastante elementar e determinada por sua hdraggica ou pelo equipamento biolégico.
O adulto ndo esta s6 ligado ao meio ambiente pivaneis de elos os mais estreitos, como €,
ele préprio, produto dele; sua esséncia encontre®sséncia das coisas ambientais. Nao é o
que se da com um recém-nascido. Tudo quanto, paclto, serve de ponte entre ele e 0
meio ambiente, tudo o que lhe traz cada sinal dodmexterior — isto é, sua visdo, audicdo e
0os demais 6rgaos da percepcdo — € quase nado fahoiam recém-nascido. Imagine-se um
homem a quem, um apos o outro, se tenham cortdds tts vinculos com o meio ambiente;
ele passa a estar completamente isolado do mund@opassoa solitaria em meio a um mundo
de coisas que ndo existem para ele. Essa condigdque& se assemelha a de um recém-
nascido.

Vygotski e Luria (1996), ressaltam que os fatoredobicos tém preponderancia
sobre os sociais somente no inicio da vida da gaiaAos poucos, as interacbes com seu
grupo social e com o0s objetos de sua cultura passagovernar o0 comportamento e o
desenvolvimento de seu pensamento.

Segundo Vygotski e Luria (1996), esse desenvolvimproduz uma revolugéo total
na vida da crianca: de ser primitivo com somenmsagdes organicas, de ser que nao vé e nao
ouve, imerso apenas em sua vida organica, elassfdrma num ser que, pela primeira vez,
se defronta com a realidade, e comecga a interagr €a, comec¢a a reagir ativamente a
estimulos que dela provém e se encontra dianteedassidade de gradativamente e de
maneiras primitivas, adaptar-se a ela. O primeiacfpio “organico” de existéncia comeca a
ser substituido por um segundo principio — o ppioctla realidade externa e, o que é mais
importante, social.

Pode observar que de forma alguma, Vygotski (1988) ignora as definicoes
biologicas da espécie humana, no entanto, atrimmocfundamental a dimenséo social, que
fornece instrumentos e simbolos que medeiam aaeldg individuo com o mundo, e que
acabam por fornecer também seus mecanismos psmsdyformas de agir nesse mundo.

A teoria de vigotskiana, entende a relacdo entdesenvolvimento humano e a
aprendizagem diferentemente das outras concep@ddssenvolvimento e a aprendizagem
estdo relacionados desde o nascimento da criangkes@€nvolvimento ndo € um processo

previsivel, universal ou linear, ao contrario, @leonstruido no contexto, na interagdo com a
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aprendizagem. Atuando de forma a transformar o ndebemento potencial em
desenvolvimento real. Neste sentido, a linguagemstdai o principal mediador da
aprendizagem e do desenvolvimento. E através dmlaogser humano se constréi enquanto
ser socio-histérico, modificando o0s seus procegssiguicos. A linguagem permite a
evocacao de objetos ausentes, analise, abstraygiesalizacdo de caracteristicas de objetos,

eventos e situagdes, e possibilita o intercaml@bentre os seres humanos.



4  CONSIDERACOES FINAIS

4.1 PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E O ATENDIMENTO A PESOA COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL: EM BUSCA DA EMANCIPACAO HUMANA

Do criticado e do caminho percorrido rumo a sug@ac

Ao finalizarmos a exposicdo do que alcancamos cogsanpesquisa, € necessario
retomarmos alguns pontos. Lembramos que a jusificpara a realizacdo da pesquisa deu-
se, principalmente, devido a uma trajetoria pradisal que vivenciamos como psicéloga e
que esteve relacionada ao ambito de avaliagdesogukicacionais, do modo como
expusemos, ao proprio desconhecimento e, tambéénaa de referéncias na area sob as
perspectiva teodrica assumida. Essas experiénciasam@mharam a procura pelo
aprofundamento teérico, por meio do Programa detrilds em Psicologia (UEM, 2009-
2010). Desejavamos encontrar uma psicologia querasge a pratica avaliativa onde
predominavam numeros, rotulos e prognosticos negaticerca da pessoa avaliada. Essa
pratica criticada, na verdade, ndo se apresentada, mas respondendo a uma dada
concepcdo de mundo, sociedade, desenvolvimentortfurgan sintese, ela revela e mantém
fecunda a idéia de que as pessoas sdo aquilo hemmaca bioldgica e o talento individual
(inato ou adquirido por uma boa educagao famiparynitem.

Essa concepcdo de que a vida humana e os rumoslag@ssume estdo sob essa
dependéncia acaba por revelar um determinismo @ssancial para que se tenha uma visao
invertida da realidade, ou uma visao sob a idealagminante. Negar a historicidade na
formacdo humana implica em compreender a vidadhdogens de cada época e cultura sem a
vitalidade que os moveram, bem como em negar quagenericidade humana se revela de
modos tao diferenciados nos individuos particulaisso resulta na negacao das diferencas,
ou melhor, das origens da diferencas singulares fa&iorecendo a identificacdo de
possibilidades de transformacgdes.

Pelo que encontramos dos autores, naquilo quearatn, defenderam e propuseram,
€ possivel e necessario que outra psicologia e fiante 0 modo hegemdnico de se explicar
a aprendizagem e o desenvolvimento humanos, ossuoeso fracasso escolar, dentre outras
tematicas de grande importancia.

Sem a formacao tedrica necessaria, consideravamesoqpsicologo avaliador
pudesse contribuir para o desenvolvimento humarssgfa pessoa avaliada especial ou néo, e

ainda perguntavamos o quanto em nossa profiss&o magsivel extrapolar o perfil de um
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psicologo avaliadotestélogg e, assim, podermos desenvolver uma prética gse falém de
rotulos e de encaminhamentos para avaliagbes Ogioas, psiquidtricas e para terapias
medicamentosas ou paramasdicalizacdescomo escreve Moyses e Collares (1997).

Viviamos um contexto de compreensédo daquilo qutuéaeional e pedagdgico sob
a perspectiva de uma psicologia sob o viés médin@a ou depsicologiza¢doEste ndo se
tratou de um fendbmeno isolado, como Souza, emesgusa, analisa:

A psicologizacdo macica do processo de aprendizagethém é constatada por meio do grande
namero de encaminhamentos de criancas e adolesqari atendimento psicolégico nas Unidades
Basicas de Saulde. Um levantamento preliminar sehdizm 1989, na regido da ARS-3/SUDS-3, no
Jabaquara/Séao Paulo, aponta que 70% das criancaiehadas, na faixa etaria de seis a catorze
anos, apresentam como motivo do encaminhamentml@gico problemas escolares, quer de

aprendizagem, quer de comportamento. Nesse mesamtdenento, observou-se também que metade
das criangas ndo apresentava nenhuma reprovaqéza(Sdd, p.36).

Souza (s/d, p. 38) também escreve que:

[...] aqueles que vencem sua crenca na incapacidaslecriancas em se alfabetizarem encontram
novas maneiras de trabalhar, de “olhar” seus aJudesorganizar critérios de avaliacdo e de se
comprometer com 0s pais no processo de escolanizRgdia esses educadores, vencida a barreira da
“caréncia cultural”, o centro de preocupacdes passar 0 processo de letramento de seus alunos e a
criacdo de significativos espacos de socializa@auga , s/d, p. 38)

Vencer a crenca ndo se da pela intuicdo da realidads pelo seu desvendamento.
Assim, a intuicdo de que a pratica que desenvohdatevesse ser superada ndo bastava, era
preciso instrumentos, tal como escreve Vygotske gervissem de recursos para fazermos
essa guinada.

Esses eram, pois, os desafios iniciais. Desse mmdlogresso no PPl permitiu o
contato, de fato, com a teoria vygotskiana, espeeide no que se refere aos estudos que
Vygotski (1997) desenvolveu sobre as deficiencie@mnpilados na coletdnea sobre a
Defectologia. Este autor visto na formacao inieial Psicologia de modo tdo superficial e,
por isso, ndo apropriado, passou a ser objeto ggorcestudos. Desta forma, passou a nos
interessar também como ele compreendia a defia@éntélectual, uma vez que essa era a
guestéo intrigante e norteadora que nos levou eabusspostas para as seguintes perguntas:
seria possivel que a prética orientada pelo emptedgestes psicolégicos assumisse a funcéo
de produtora de deficiéncias, ou que o teste ginss revelasse com tal propriedade?

Em busca dessas respostas, delimitamos nosso atgefoesquisa, focando as
contribui¢cbes dos estudos da Defectologia Soviétittados a Deficiéncia Intelectual para a

formacdo do psicologo e da sua atuacdo junto adedocEspecial ou ao Atendimento
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Educacional Especializado — AEE. Tivemos como igderbuscar por respostas ou pistas que
respondessem aos desafios que se apresentam a prafissionais que atuam nesse campo e
que, possivelmente, ainda podem néo estar saisfeitm o que desenvolvem, mas também
ndo sabem a direcdo a tomar, quais conteudos engr@amentos teorico-metodoldgicos
colocar no lugar daquilo que é criticado.

A nossa pesquisa contou com etapas condizentesaainuwestigacdo de natureza
bibliografica, com énfase em aspectos historicds eesgate conceitual. Lembramos que teve
como objetivos principais, identificar as criti@proposi¢coes de Vygotski e de outros autores
contemporaneos seus a defectologia russa, comuenfodeficiéncia intelectual; aprofundar
nas elaboracgdes tedrico-metodoldgicas da Psicotdigtérico-Cultural a respeito de como a
pessoa com deficiéncia intelectual aprende e sendelve; discutir contribuicbes para a
formacdo e a atuacao do psicélogo junto ao atemdorexiucacional especializado. Podemos
avaliar. que com esses objetivos propostos nosioiv@do, conseguimos compreender e
expor as contribui¢cdes vygotskianas no que seaéf®efectologia.

Pensamos que a recuperacao e exposicado daquitoreterido autor elaborou, pode
contribuir para a pratica de profissionais que rat@mn contexto educacional especializado,
principalmente no que se refere a visdo prospedgvdygotski sobre a deficiéncia humana.

Essa visdo, na verdade, sO é possivel ante a famfdgsofica do autor que |he
permitia ter uma concepcao de dinamicidade na fgiimaa humanidade nos homens com e
sem deficiéncia. A filosofia, nem sempre posta &idéncia no ambito da Educacéo Especial
ou do Atendimento Educacional Especializado, ndacsk, encaminha a concepc¢ao de mundo
e de desenvolvimento humano atrelada a historieidadorépria vida. Desse modo, tornou-se
possivel ao autor, sobre as bases do materialigtibo-dialético, buscar outro devir para a
psicologia e defectologia instituidas, que tinhamawcompreenséo a-historica, restando-lhes
a constatacdo de que tudo ja estava dado no momeardoncepcao e nas etapas iniciais da
vida dos sujeitos. Vygotski, assim como demais rastala Psicologia Histérico-Cultural,
aposta no desenvolvimento e aprendizagem, ou matlaoaprendizagem movimentando o
desenvolvimento. Isso vai numa direcdo contrami autras concepcdes ao entender que a
pessoa com deficiéncia esta fadada a ndo apreedizagao ndo desenvolvimento, e a
viverem uma vida ja predestinada, e limitada, a par@a formacédo. Essa compreensdo do
gque podemos chamar limit priori, ndo permite um verdadeiro trabalho pedagdgico e
psicolégico, visto que o olhar dos profissionaisgpaobre a limitacdo biologica, e assim, nédo
h& o que propor pedagogicamente falando, poissbpe®m deficiéncia apenas sera treinada

até certo nivel (sempre baixo).
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Com isso queremos dizer que nosso olhar sobreetoofsjo caso, o aluno) quando
instrumentalizado pela teoria, encaminha paravatexdes que podem ser significativas para
que a metamorfose se dé: de crisalida a borbolY&5QTSKI e LURIA, 1996). Essa
metamorfose ou transformacéo implica em formaratesos com e sem deficiéncias 6rgaos
sociais, ou seja, 0os olhos deixam de ser natuaass gapturarem socialmente os fendbmenos e
fatos, assim como os ouvidos e demais Orgdos édsng’>romovemos entdo uma grande
revolucdo: a transformacdo de funcdes basicas,0dials em funcbes psicologicas
superiores, na direcao da formacéo social da meéati®rma cada vez mais apurada.

Destacamos, ainda, que nossa pesquisa se atrelae@a de Concentracio
Constituicdo do Sujeito e Historicidade, a qualetibbg desenvolver estudos e formas de
atuacdo que tenham como norte a compreensao dgtiwdide para além dos paradigmas
idealistas e positivistas, apreendendo-a como umstrmicao historica e, portanto, passivel de
modificacdes pelas agbes e decisdes humanas. Winsala Linha de Pesquisa Constituicio
Psicossocial da Subjetividade e do Conheciment Rrajeto de Pesquisae nesse sentido
consideramos que correspondeu ao que a Area eha himunciam e preconizam. Ou seja,
pudemos entender quanto a Deficiéncia Intelectud@ Be apresenta unicamente por
determinantes biologicos, mas assume dada intelesioda amplitude ante uma construgéo
histérica da mesma. Isso permite ao psicélogo yragesprecioso para o seu trabalho, desde
gue seu empenho ndo seja pelo mero treinamento,pelasdesenvolvimento pleno de
pessoas que ensinam e gque sao ensinadas, comdefsgéncias. Entendemos, retomando, o
processo de formacéo social da mente da pessoa sem deficiéncia, ou ainda, o0 processo
que ndo raramente se da: a formac&o social da refitéente. E contra esse processo que
estamos nos posicionando!

Mais especificamente, em relacdo ao atrelamentesguisa Psicologia Historico-
Cultural e Defectologia Soviética para o ensino lidguagem verbal a alunos com
deficiéncias auditivas, visuais, e surdoceguei®scola atual (2009-2013), consideramos
gue com a nossa tematica contribuimos com os wbgetla pesquisa mesma, quando nos
aprofundamos nos estudos da Psicologia Historidaial e da Defectologia Soviética a
respeito da formacao e da atuacédo do psicologoaaapeendizagem e o desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia intelectual. E ainda quawednficamos através da pratica a
aplicabilidade da teoria em relacdo aos conteudiglares; ao ensino em sala de aula; e ao

processo avaliativo. Identificar aspectos que aeeempor a mediacdo do professor no

21 projeto de pesquisa apresentado ao Conselho Nhaen®esenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — Gnpm
atendimento ao edital 03/2008, coordenadora pefa [@ra. Sonia Mari Shima Barroco.
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ensino da linguagem verbal em sala de aula as gmessom deficiéncias, pelo papel
fundamental que ela tem sobre o desenvolvimentaiibeg, certamente contribui para um
atendimento educacional diferenciado.

Também merece que registremos que a nossa apéxpdadeoria, as reflexdes e as
conclusdes as quais chegamos carregam as maraa® ti@balho coletivo. O estudo em
grupo, com leituras, sinteses, exposicdes constifpessoalmente, como algo da maior
relevancia. A solidéo e as incertezas, apontadeislimente neste trabalho, deram espaco ao
debate, a busca conjunta de alternativas ao chiticlsso nos levou a entender a prépria
énfase de Vygotski (1997) em dizer que a educag@cldamadas escolas auxiliares fosse de
fato especial. Assim, aquilo que liamos nos livppgcisava iluminar a nossa formacao, em
seu conteudo e forma. Podemos dizer que partidipagrupo nos parece ter sido de grande
relevancia, pois permite que a pesquisa tenhareodéde, sobretudo por sua importancia
social e académica ao oferecer os subsidios tedmtodologicos vygotskianos para a pratica
em Educacao Especial ou Inclusiva. As resultarasspdoducdes do grupo que a realiza tem
sido empregadas em cursos de formacao de professpsecologos, uma vez que nao se tem
encontrado muitas referéncias para subsidiar disgsdormativas.

Isso também nos leva a concluir que os alunos gaeciter lacos entre si que 0s
unam e os estimulem ao crescimento; 0s seus aigepvecisam estar amarrados aos da
coletividade, como escreve Barroco (2007). Levamlano com e sem deficiéncia ao
sentimento e a consciéncia de pertencimento € garfgocesso de humanizacdo. Mostrar-
Ihes as resultantes, consequéncias e implicac@asspanesmos e para a sociedade daquilo
que elaboram implica em anima-los nesse arduo gsocde tornar pessoal aquilo que a
humanidade vem elaborando.

Como dissemos, o ponto de partida da nossa pedquigaa experiéncia pratica e
pessoal, subsidiada por conceitos psicanaliticosjuais ndo nos possibilitavam pensar o
humano de forma histérica, a partir de uma reaéidaidtorica e social, houve a necessidade
de novos conhecimentos tedricos. Desta forma, tatmigom a teoria vygotskiana, foi um
divisor de aguas, no que se refere a formacaocteerpratica, e principalmente na aquisicao
de novas concepcfes de mundo, de sociedade e dehscsejam eles deficientes ou néo.
Indagamos se, do mesmo modo, a educa¢do escolateméda ser uma divisora de aguas
para os alunos com deficiéncia intelectual, se néla deveria oferecer-lhes um norte e
também o conteudo para as suas transformacfesteAcionalidade com que a educacao
deve ser oferecida deve ser marcante para o poofeskemais profissionais e para os alunos.

Com isso afirmamos quanto o espontaneismo devewmebatido, assim como a visédo



139

caritativa — tal como Vygotski (1997) denunciavasdrana caduca defectologia burguesa-,
pleiteando um atendimento educacional especializadobase cientifica, de tal modo que as
multiplas determinacgdes, 0 que é oculto em vareasado saber se desvende.

Concluimos que a teoria vygotskiana nos possil@lgaperacédo de uma viséo clinica
e medicamentosa das deficiéncias, como se essaudossdoenca, passivel de cura ou apenas
de tratamento, para nos arvorarmos em defesa dalimento educacional, com ensino
rigoroso de conteudos cientificos, como defenderociFé2004), Duarte (2003). N&o
negamos de forma alguma a importancia dos profiagoda saude no atendimento
multidisciplinar, mas salientamos que devem ir atks aparéncias e que a Educacao cabe o
ensino que leva a aprendizagem e esta ao desaneoia. A revolugdo dos homens encontra
no conhecimento as suas armas.

Vimos quanto a teoria de Vygotski preconiza umagdsgia critica, historica e uma
pratica consciente, instigando-nos a refletir sahreas formas de encaminhamentos para o
trabalho psicologico e pedagdgico, desta vez cotro alhar acerca do desenvolvimento e
aprendizagem humana nas pessoas que se apresemntatiagnostico de DI.

Partindo de uma pratica embasada pelos pressupdatdsoria acima referida,
podemos pensar o quanto, atuar na contramao dtuidst revela praticas distorcidas e
superficiais, um exemplo disso pode ser observadapticacdo de um teste de desempenho
intelectual, um desempenho ruim na execucéo dtestessulta na conclusdo de um QI baixo,
0 que justificava, para alguns profissionais qudizavam as avaliacdes, a insercdo de uma
crianca em uma escola de educacdo especial, samloog] laudos psicologicos nesta
modalidade de ensino tém como referéncia o DSM-IV.

Essa pratica ao contrario dos pressupostos vygoitskj que vé na pessoa com
deficiéncia possibilidades de aprendizagem e debamento denunciando os limites postos
antes pela pratica social que pela condi¢cédo negicalpacarreta em denominacdes tais como:
retardo mental leve, moderado, grave e profundainda, funcionamento intelectual, com
énfase no fator quantitativo, estigmatizando elaotlo a criangas pelo resto de suas vidas,
impossibilitando a aprendizagem e o desenvolvimdatpessoa com deficiéncia.

Outra questao bastante intrigante durante a pesfpiise os testes com funcdes de
quantificar a inteligéncia humana, no caso os maedos nas avaliagbes, Wisc e Raven
seriam produtores de deficiéncias? Ou, teriam slecrovos formais para oficializar um
processo anterior de producéo das deficiénciasel@aros que avaliar uma pessoa deve ter
o intuito de identificar o estagio de seu deserivmwto para escolha de caminhos para que

ela possa ter potencialidades formadas e desedeaslVEssa avaliacdo, que deve ser continua
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e prospectiva, ndo deve ser dar sem uma analisktatiua do desenvolvimento e
aprendizagem da pessoa avaliada, sem o préviodémtamo e analise critica das mediacdes
educacionais e sociais que concorrem para a foorsagdal da mente.

Sem isso, corremos 0 risco sim de afirmar que wsaqga apresenta deficiéncia, sem
té-la, pois isso acaba se confundido com possdéfisits de aprendizagem decorrentes de
muitos fatores, entre eles evaséo escolar, proklemarocesso de ensino-aprendizagem ou
problemas densinageme também na falta de crédito por parte da famim, por diferentes
razdes, ndo reconhecem a importancia da escola eri@n as condi¢cdes para seus filhos
estudarem. Entre muitos outros fatores que poddimenctiar em um processo eficaz de
aprendizagem.

Mesmo que se defenda que os conteudos formaisdwalnos subtestes verbais e de
execucao do WISC-III, devem ser ensinados pelaagdiacformal, passamos a nos questionar
se toda aprendizagem daqueles alunos que atendtmuoog em nivel de igualdade para
todos. E mais que isso, se 0 conteudo ensinadestdas brasileiras diz respeito a uma
educacao de qualidade para todos. Indagavamosapesadizagem ocorria de modo igual
para as pessoas de diferentes classes sociaiedRamindagacdes, encontramos respostas na
teoria vygotskiana, em vérios aspectos ela contrgara um novo fazer psicologico.
Obviamente que a escola era igual para todos s nao satisfazia suas necessidades, ou
seja, ndo impulsionava ao contato e apropria¢c&aler, e por isso, ndo movimentava a linha
de seus desenvolvimentos.

Os pontos arrolados foram determinantes para atrogée e elaboracdo dos
capitulos, pois cada um deles preocupaou-se endaiters demandas da pesquisa, cujo
proposito maior foi buscar subsidios que contrilpasa a formacéo e atuagdo do psicélogo
no ambito da Educacao Especial ou de Atendimentwadtional Especializado. O primeiro
capitulo teve como obijetivo recuperar aspectosiiists da constituicdo da Psicologia, visto
que a pratica psicometrista criticada, a qual e#ab uso de testes padronizados de
inteligéncia e de personalidade, predominante natiagbes psicoeducacionais, ndo se
instituiu de modo espontaneo. Ela decorre da infli#Zgddo modelo médico e clinico de se
conceber a aprendizagem e o desenvolvimento humartss préprio papel social da ciéncia
psicologica.

No segundo capitulo tivemos como intencdo buscaownos tempos histéricos, a
compreensao de como os homens concebem as dafisiéem acordo com as condi¢des
sécio-historicas apresentar as elaboracfes teddeagygotski acerca das deficiéncias, de

forma a contribuir para profissionais que atuanmeaalidade de atendimento especializado.
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Destacamos que esse capitulo assume maior relayfog trata especificamente da questao
da DI, a partir da teoria vygotskiana, apresentaade profissionais que atuam nessa
modalidade uma visdo diferenciada do desenvolvimenaprendizagem das pessoas com
deficiéncias. Lembramos que Vygotski assim comoxiiatavam pela emancipacdo humana
independente de classes sociais. No caso de Vygats&utor lutava pelo atendimento
educacional emancipador independente da pessoa téo deficiéncia.

O terceiro capitulo discorreu sobre a questdo mo&igita na teoria vygotskiana,
expondo o método de analise utilizado por Vygofsaira a compreensao das Funcoes
Psicolégicas Superiores (FPS), buscando entendeo coautor explica o desenvolvimento
humano de modo a contribuir para o trabalho doséfmgjos que atuam no processo de
avaliacdo psicoeducacional em Escolas de Educaspeckl. Dessa demanda surgiu a
necessidade de um nofaxer psicologico, ndo apenas pautado em testes psigoosetmas

gue promovesse uma nova relacao entre avaliadtiasada.

4.2 DA IMPORTANCIA DA TEORIA VYGOTSKIANA PARA UMA NOVA
PROPOSTA DE ATUACAO DO PSICOLOGO

Da eleicdo de pontos importantes para a constridgiouma nova atuacao
profissional, destacamos a questdo da historicidedebra vygotskiana. Para Vygotski
(1995), estudar algo historicamente é estudar amento, ja que seria contraditério pensar
qgue o estudo da histoéria inclui somente o passadustoria esta em constante movimento e
este movimento é uma das exigéncias do métodotid@lédo por imposicdo, mas por
coeréncia ao movimento que o método promove. Undestom base no método proposto
envolve ir a origem, a vida, como se desenvolves,rglacdo existe entre os fatos histéricos,
identificar as questbes que estdo “fossilizadag”seja, questbes que foram impressas no
homem ao longo da histéria, mas que, ao mesmo tgmpem ser modificadas.

Entender isso foi fulcraz para um nova atuacdormdgdo como psicologa ao
compreendermos ser necessario irmos além das a@eéndo nos contentarmos com a
descricdo dos fatos, mas buscarmos a explicacdpratmesso de constituicdo do objeto
estudado, ou seja, estuda-lo no seu processo itistér Necessitamos rever nossos
conhecimentos e préticas a partir de no¢des qeadstin o humano como um ser constituido
ao longo de sua proépria vida, ao longo de sua sglie 0 mundo, na interacdo com 0s outros

homens, inseridos em uma cultura que acumula etrwoot desenvolvimento de geracdes
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anteriores. Estas perspectivas fortalecem nossmleirtom a sociedade onde inserimos na
gual atuamos.

Bock (2008), esclarece que uma profissdo ndo éazer foronto que recebemos, a
pratica se constroi na histéria de uma sociedadeumrtempo historico que permita seu
surgimento, ou seja, necessite dela. Para a rafautbra, a importancia do trabalho justifica-
se pela contribuicdo e reflexdes quanto a utiliaad@ste corpo tedrico para a compreensao
dialética que envolve as relagdes no contexto asobhalises pautadas nessa fundamentacao
tedrica podem contribuir para a elucidacdo da dedé escolar vivida e propostas de
intervencao que levem em conta a historicidadef@lt@menos humanos que estéo presentes
do processo pedagdgico.

Concordamos com Bock (2008), ao afirmar que a Rgj@ permitia colocar o
homem certo no lugar certo; prometia facilitar eeagdizagem; adaptar as pessoas; facilitar a
percepcédo de cada um sobre si mesmo e diferergiaujeitos (alunos ou trabalhadores).
Eram muitos os interesses da elite que a Psicopnglasse ajudar a resolver e ndo fazia isso
de modo espontaneo; possuia tecnologia apropredeegta tarefa. Segundo a mesma autora,
esse conjunto de fatores colocou a Psicologia ertugan privilegiado na sociedade do inicio
da segunda metade do século XX.

Se esse fato histérico contribuiu para o fortalecitn da ciéncia psicolégica,
podemos ressaltar que em outro momento histégso,parecia ter carater revolucionario, no
entanto, seguir nessa perspectiva nos dias atnplea em fazer prevalecer uma pratica que
nao projeta mudancas, isto €, possui carater rmER©X) pPoiS ja temos teorias que nos
permitem atuar de forma a contribuir para o dedemaento humano, e nao apenas
estabelecer premissas negativas e limitadoras @eapcerne aos homens.

Segundo Bock (2008), o compromisso da Psicologmpee esteve atrelada aos
interesses burgueses, ao contrario da psicologi¥ygetski, com base em pressupostos
marxistas, 0s quais possuem carater revoluciongossibilitando-nos um rompimento com
esta tradicdo e a construcdo de um novo lugar #&sicologia; a construcdo de uma nova
relacdo da Psicologia com a sociedade. Desejamusrow uma psicologia a servico dos
interesses da maioria da sociedade; uma psicotmgissivel a todos, comprometida com os
problemas sociais buscando enfrentar alguns desdééricos e praticos, de velhas
concepgcbes que ainda nao foram superadas. Para, taetessitamos rever nossos
conhecimentos e praticas a partir de concepcdesegpigquem o homem como um ser

historico, que atua de forma ativa sobre o mundo,nteracdo com 0s outros homens,
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inseridos em uma cultura que acumula e contém engelvimento de geragcdes anteriores.
Tais perspectivas fortalecem nosso vinculo concaedade onde inserimos nosso trabalho.

A teoria vygotskiana nos deixa como legado, umeobsgia capaz de contribuir para
que esta realidade desigual se evidencie e posst@and®m com Nnosso conhecimento
contribuir para sua superacdo. Mas para isto dsor@bandonar concepg¢des naturalizantes
dos fenbmenos psicolégicos; fazendo-se necessadotar perspectivas histricas que
permitam compreender que o humano nao esta progte éiem tem um destino proprio a
perseguir, mas que vai se constituindo conformeogangoletivamente, dando conta de
produzir nossa sobrevivéncia e nossa vida social.

Quando abrimos mao das concepc¢des historicasasritemos uma psicologia que
que se fundamenta em perspectivas naturalizantesubjgtividade, e apesar de termos
condicOes telricas para exercer uma pratica dierda que as observadas, Bock (2008)
afirma que é possivel verificar, na tendéncia amahoda que invadiu o campo da Psicologia
ao aborda-la sob uma visdo critica, comprometida eofinalidade de transformacéo, no
entanto, a autora afirma que o que se observa éscodhecimento desta fundamentacéo
tedrica e a inadequacao na sua utilizacdo no aatdia vida escolar. De forma a-critica e a-
histérica o psicologo inserido em modalidade ediocat, atua de forma alienada, e contribui
para a manutencao das ideologias dominantes.

Para Souza (2000), a psicologia escolar consttlaiada hoje em uma area que
compreende diversas abordagens tedricas. A auboitag que essa area da Psicologia, vive
0s mesmos dilemas da profissdo, ou seja, o parfigsvivencia a fragmentacdo em diversas
perspectivas tedricas.

Segundo Souza (2000), o fenbmeno psicoldgico setitmincomo algo datado,
instituido e instituintes das relacdes sociais Bra sociedade de classes. A autora considera a
escolarizacdo como um processo vigente na sociestadé e que precisa ser entendido na
complexidade das relagcbes sociais dessa mesmaladeie as contradigdes existentes na
sociedade também comparecem na escola e tambénammam na formacgéo e atuacéo do
profissional de psicologia.

Entendemos em concordancia com a autora, que aolqg cabe explicita-las e
supera-las juntamente com educadores, pais e altstes profissional poderia oferecer a
escola e a educacdo, muito mais do que vem ofatecea conseguir estabelecer um espaco
de mediacdo que segundo Souza (2000), néo é pedagdas que inclui o pedagdgico e que
considera que é possivel que haja a apropriacabnddisades da educacéo por aqueles que

tém a educacdo enquanto finalidade humana e sAocigisicologo cabe atuar nessa mediacao
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entre a educacdo, a familia e a sociedade, comtibude forma consciente através de
pesquisas cientificas e reflexdes criticas solm&tica profissional, trabalhando na direcéo de
uma formacéao profissional critica.

Esta realidade pode ser exemplificada pelo trabadisenvolvido pelos profissionais
que pregam ter uma visdo critica, mas que incluemsias praticas acbes da Psicologia
tradicional, puramente clinica. Portanto, as cbuoigdes de Meira (2000) podem ser
consideradas adequadas quando coloca que sO imteégaé suficiente, existe realmente a
necessidade de conhecer o homem como ser hisggogcial, mas, para que se efetive uma
acao transformadora, é preciso que se coloquenr&ingos significados que envolvem essa
acao.

Algumas criticas sao direcionadas a Psicologia Ies@ mencionadas por Meira
(2000), que assinala que a Psicologia Escolar fieduzida a psicologia escolar, ou seja, as
questbes escolares sao direcionadas ao aluno senunte aprofundamento e nem
comprometimento com as questdes fundamentais deaE#lo e, diante desse fato, existe a
necessidade de efetivar um processo de demociatizaiticacional. Neste sentido, denuncia
a autora citada, a Psicologia Escolar se distarunonbjetivo de democratizacdo educacional,
embora devesse ser sua principal finalidade. Oagoatece é que, na maioria das vezes, a
Psicologia Escolar tem se limitado em atuar nastgae secundarias, ou seja, em questdes
gue apontam apenas indicios de problemas socieéss@ares que sdo mais graves do que
aparentam ser.

De acordo com Patto (1984), existe uma diversidemigico-metodologica da
Psicologia que encobre a ideologia dominante e@ditendéncia da Psicologia Escolar em
se colocar a servico da manutengdo da sociedadelisa, contribuindo, assim, para a
conservacao da estrutura tradicional da escola,doemo para a ordem social em que a escola
esta inserida. E neste sentido que a Psicologialdswem sofrendo diversas criticas,
exigindo dos profissionais um novo posicionamento.

Diante destas consideragfes, Meira (2000) afirmg gara isso, é preciso estar
atento para duas questdes basicas. A primeiragguestncionada é em relacdo as criticas,
que ndo podem cegar para as possibilidades de avaignificativos possiveis. A autora
defende a necessidade de uma pratica transformadoram processo educacional que esta
inserido num sistema néo-igualitario, marcado gsiglaldades e injusticas.

Entretanto, como coloca Meira (2000), ndo se pedasar em refletir sobre as novas
possibilidades de atuacdo, porque seria negar aecadialético e contraditério pelo qual

passa a sociedade. A proposta de mudanca € compiasa‘acreditamos que o fendmeno
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educacional pode constituir-se em um objeto posdav@cdo humana transformadora, e que
a Psicologia Escolar pode contribuir de forma \&aie efetiva para esse processo” (200, p.
54). A segunda questdo fundamental ressaltadaguétea € sobre a importancia de uma
reflexdo sobre as varias propostas teodricas apeslsenna direcdo critica da Psicologia e o
guanto podem, realmente, contribuir para o delimgdaonde um novo perfil do profissional
que atua na escola, ela afirma que: “E precisa agatos para nao incorrermos no risco de
simplesmente adotar o discurso da transformacaoasgsancarmos a consisténcia teorica e
filosofica necessaria para concretiza-la” (MEIRA0Q, p. 54).

A importancia do trabalho do psicélogo justificafsela contribuicdo e reflexdes
quanto a utilizacdo deste corpo tedrico para a ceemgdo dialética que envolve as relacdes
no contexto escolar. Analises pautadas nessa flerdagé@o tedrica podem contribuir para a
elucidacdo da realidade escolar vivida e propodéasntervencdo que levem em conta a
historicidade dos fenbmenos humanos que estaonpessdo processo pedagogico.

Meira (2000) contextualiza essa diferenca e apamizisdo para as funcdes de cada
area a serem desenvolvidas, diferencas estas gaen foonstruidas historicamente. A
Psicologia Escolar envolveria as questdes de orpgeatica no contexto educacional, o
profissional da psicologia estaria inserido e exeacsuas funcdes diretamente ligadas a
educacdo, e a Psicologia da Educacdo estaria rdegeta ligada aos aspectos tedricos e
deveria ocupar-se da constru¢do de conhecimergsad processo educacional. Segundo o
ponto de vista da autora citada, esta distincatemeos expressa uma visado distorcida, uma
vez que a articulacdo permanente entre teoriategr fundamental para a construcao de
novas elaboracdes, no sentido de buscar elemeefskdas importantes, bem como a
concretizacdo de pressupostos e finalidades tmnanaftoras. Este seria 0 compromisso
efetivo da Psicologia com a Educacao.

Para Meira (2000, p. 36), a Psicologia Escolareete a:

[...] uma area de atuagdo da Psicologia e ao exepfofissional do psicélogo que atua no campo
educacional e que, para dar conta de inserir-seEariente na educacdo, deve apropriar-se de
diferentes elaboracdes tedricas construidas namsap® interior da ciéncia psicoldgica, mas airala d
Pedagogia, Filosofia e Filosofia da Educagéo, eotteas, de forma a assumir um compromisso
tedrico e pratico com as questdes da escola jaindependentemente do espacgo profissional que
possa estar ocupando (diretamente na escola, entosempublicos de Educacdo e Saude, em
universidades, clinicas, equipes de assessoria peshjuisas etc.), ela deve constituir-se em s&u fo
principal de reflexdo. Isto significa que é do alllo que se desenvolve no interior das escolas que
emergem as grandes questdes para as quais seudeae bs recursos explicativos e metodolégicos
gue possam orientar a acao do psicélogo escolar.
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Outra contribuicdo que destacamos como de granike para uma nova atuacao
tedrico e pratica na teoria de Vygotski, € a cop@epde homem, constituido numa relacéo
dialética com o social e com a Historia, sendomasmo tempo, unico, singular e historico.
Esse homem, constituido na materialidade, de fameoduzir a sua existéncia através do
modo de producéo.

Destacamos ainda o método dialético presente em dogdrocesso de criagdo e
pensamento vygotskiano. O método oferece-nos uwe feoma de compreensao de vida, de
sociedade e dos homens, as sinteses dialéticasanomos a pensar o desenvolvimento
humano de forma integrada com o meio social, éytooa produto dele.

Barroco (2007) nos lembra que, Vygotski e seus boodores/continuadores
preconizam o atendimento de fato educacional atigittuos com deficiéncias, bem como a
participacdo dos mesmos na sociedade de modo reigoe 0 que inclui um trabalho
educativo e instrutivo na escola para os individcm® deficiéncia, contemplando os eixos
natureza, trabalho e sociedade, tal como se daeauwacao social regular. A autora aponta
gue era necessario vencer a concepcao caritagvefipente e ndo cientifica no campo de

Defectologia e da Psicologia. Escreve:

Interessou-nos, o conhecimento tedrico que estésdiesos desenvolveram a respeito da
Defectologia, uma vez que buscavam uma nova perspeguedesamarrasses individuos de uma
condicao biologica determinante e os liberasse gal&Zzarem suaggotencialidadestendo por norte a
formacédo ddhomem cultural...] (BARROCO, 2007, p.??)

Esse aspecto nos chamou a atencgéo visto que, paspaase um século, apesar de
avancgos na ciéncia e na tecnologia assistiva, peoean questdes muito semelhantes com as
quais Vygotski se defrontava.

Concordamos com Barroco (2007) que analisou puidiesde Vygotski e de outros
autores que escreveram a respeitandiea educagdo soviética comum e especial. A autora
entende ser necessario a Psicologia e a Educagas & valorizacdo da historia e o
estabelecimento de relacdes entre a realidadeiv@bgta formacdo de funcdes psicoldgicas
superiores que constituem o psiquismo de pessoa®cem deficiéncias. Defende que isso
se faz necessério para o alcance de um estado ide gcoasciéncia e liberdade para todos.
Nesse sentido vale destacarmos o que escreve ¥ygotsre a formacao humana (colocar
conteudo do texto do Vygotski)

Outro ponto de grande relevancia é a abordagenmdéos conceitos vygotskianos

mais conhecidos no rol da educacgdo: zona de ddseneato proximal, ja explicado
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anteriormente, entende-lo em sua génese nos pibasdlencar pressupostos a formacéo
social da mente, fundamental nas mediagOes ergemdalvimento e aprendizagem.

Destacamos que de forma corretamente apropriasicesceito pode provocar uma
mudanca no paradigma da psicologia, uma vez gbhemem passa a ser considerado um ser
social, e é a partir da praxis que ocorrem as dgf®s sociais, promovendo o0
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas, as geaisitem a interpretacdo da realidade.

Desta forma, a teoria de Vygotski pode trazer novarges ao psicologo, e no que se
refere a tematica de interesse dessa dissertagidporusso, fez do processo de avaliacao,
um campo de estudo para a compreensdo da apresmizag desenvolvimento humano.
Cabe ao psicologo observar as funcdes psicolégicaso avaliando j4 construiu até o
momento investigado, em seguida constatar atrawésnd conjunto de atividades o que a
crianca consegue ou ndo desempenhar sozinha, doqnacessita de mediacdes advindas de
pessoas mais experientes, seja uma crianca mdia wel um adulto. Se as mediacdes
ocorrerem devidamente através das orientacOestinatades, o psicologo avaliador podera
observar como ela se organiza frente as pistasdsalas informacdes da crianca, uma vez
que a distancia entre o nivel real e o potencialedenvolvimento caracteriza o que Vygotski
(1984) denominou de Zona de Desenvolvimento proxima

O psicologo, que se apropria desses conceitos pauervir na génese das funcdes
psicolégicas superiores, uma vez que a zona denwdssenento proximal, possibilita
apropriacdes do meio social para 0 meio interno.

Para o diagnostico é imprescindivel a reconstrugho cada estagio de
desenvolvimento para entender o desenvolvimentdahda crian¢ca enquanto processo de
apropriacdo da experiéncia humana. Tal apropriegésiste em reconstruir o real através das
operacdes mentais interiores. As funcdes da amapein ndo sdo funcbes especificas
limitadas a aquisicao de habilidades, pois, as mssmntém uma organizacao intelectual que
permite a transferéncia de um principio geral deso durante a solugdo de uma situacao,
para outras tarefas ou situagoes.

O conceito de mediacdo € central na teoria de #kgotima vez que o mesmo
enfatiza as interacdes sociais que acontecem est@dultos e as criangas e sugere que
através de um sistema organizado de instru¢cdonm gdade ser levado ao desenvolvimento
de uma tomada de consciéncia e dominio do conhettm®ai surge o que o autor
denominou de conceitos cientificos, diferenciangdo-@os conceitos espontaneos ou

cotidianos.
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O psicologo deve propor ao seu avaliando situad@safiadoras, sem que sejam
extremamente dificeis, levando o aluno, atravégistas, a alcancgar o objetivo proposto pela
tarefa, e ainda avaliar o processo de autonomaidaca no desempenho da tarefa proposta.
N&o € o caso quando se perguntava qual a disténite Portugal e Sado Paulo (teste WISC)
sem 0 mero compromisso de promover avangos, e ragvasdizagens da pessoa que nao
conhece essas realidades sociais, nem teve opltatiende estudar as distancias geométricas
entre lugares distintos, nem por isso pode afigparessa crianga tenha um retardo mental.

Para profissionais que atuam em Educacdo Especamlhecer a zona de
desenvolvimento proximal do aluno, possibilita copgmder como as mediacdes externas
influenciam o individuo a organizar seu potencigkliectual. Isso reflete diretamente no
processo de desenvolvimento e aprendizagem do.aluno

A alternativa inteligente ao psicologo seria acésde enquadrar e classificar, usar
seu conhecimento cientifico para possibilitar avardas pessoas avaliadas. A defesa € que o
processo de avaliacdo se caracteriza também comaampo de desenvolvimento e
aprendizagem no aluno.

A apreensdo e compreensdao da teoria vygotskianapaossibilita entender o
desenvolvimento a aprendizagem da pessoa cométefiaiintelectual de forma distinta, do
que se observa no processo de avaliacdo, consideoachds, a porta de entrada das pessoas
com suspeita de atendimento em modalidade esp8eiatio assim, este processo € decisivo
na permanéncia ou ndo do avaliando em Escola EB$petgveria dar nortes para o
profissional que atuara de forma mais direta comalsos, caso seja constatada tal
necessidade.

Contraditoriamente, 0 que se observa com a prétioen distanciamento entre os
profissionais que atuam em uma mesma instituiciercendo suas funcdes isoladamente,
iISso se comprova nas concepcdes de que o aluneiddddi por partes: uma vai para o
médico, outra para o psicélogo, outra para o a@sgistsocial, para o dentista, para a
fonoaudidloga, e por ultimo, coordenacdo pedagdgitaalmente para a sala de aula, onde o
professor, profissional que trabalha com o aluan@todo, tem muitas vezes informacdes de
suma importancia negadas, por uma questao de sigitaca profissional. O engavetamento
do laudo na secretaria da escola, guarda inforrsaig@elamentais que deveriam nortear o
trabalho do professor, no entanto, os encaminhamééim enfoque nas limitacdes, ou seja,
fica claro ao fim de um processo avaliativo, aseagfue a pessoa com deficiéncia néo e

capaz de executar, restando pouco a se dizer gacdessor.
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Do que se apreendeu da teoria vygotskiana, a ageseser no desenvolvimento e
aprendizagem humana independente da pessoa teficouma deficiéncia, Vygostki nos
alerta com os fundamentos da Defectologia, queraia¢Oes sdo antes de tudo sociais que
bioldgicas. Quanto ao trabalho dos profissiongiarér da teoria vygotskiana, a intervencao e
mediacdo devem ocorrer entre os profissionais @saga. De Vygotski, destacamos com de
relevancia educacional o entendimento que Vygaiskiapresentou sobre o desenvolvimento
e aprendizagem humana, com foco nas zonas de dégerento proximal (ZDP's), isto €,
atuando como elemento de intervencéo, de ajuddD¥a o psicilogo e o professor atuam de
forma explicita, interferindo no desenvolvimentcs ddunos, provocando avangos que nao
ocorreriam espontaneamente. Vygotski, dessa foresgata a importancia da escola e do
papel do professor como agentes indispensaveisraegso de ensino-aprendizagem. O
psicologo e professor podem e devem interferir raxgsso de aprendizagem do aluno e
contribuir para a transmissdo do conhecimento atadathistoricamente pela Humanidade.
E nesse sentido que as idéias de Vygotski sobreduragdo constituem-se em uma
abordagem da transmissao cultural, tanto quantegdenvolvimento.

Entre tantas contribuicbes advindas dos estudasatéa de Vygotski, desejamos
aprofundar nosso conhecimento de forma cada ves m&nsa, pois ela possibilita a
superacao da pratica criticada nessa dissertagielaequem nos oferece novos rumos para o
Psic6logo construir uma pratica revolucionariatgaio descompromissada em manter o que

esta instituido.
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