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LIMA, Eliane da Costa (2011). Trabalho, atividade docente e processo de personalizagdo: um
estudo a partir da Psicologia Histério-Cultural. 185 f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) —
Universidade Estadual de Maringé, PR.

RESUMO

Esta dissertacdo é resultado de uma pesquisa bibliogréafica cujo objeto de estudo centra-se na
analise do trabalho e suas implicacdes para formagdo da personalidade. Considerando que, no
ambito da psicologia, o debate quanto a interface trabalho-educagdo, com frequéncia, conduz
a discursos e préticas que se pautam em um arsenal explicativo determinista e naturalizado
que ndo vai além da vitimizacdo e/ou culpabilizacdo dos individuos por suas condi¢des de
vida, constitui-se objetivo deste estudo demonstrar a essencialidade do trabalho e da educacao
no processo de humanizacdo e consequente personalizacdo do homem. Delimitou-se como
eixo norteador das andlises a atividade ocupacional do professor e como aporte teérico-
metodoldgico a Psicologia Histdrico-Cultural e o materialismo historico-dialético. Orientada
por tais pressupostos, a analise se detém, fundamentalmente, em quatro categorias teoricas:
trabalho, atividade, personalidade e educacdo. Nesta direcdo, busca-se contribuir para a
discussdo de trés questdes: 1) Considerando o aporte tedrico-metodolégico da Psicologia
Histdrico-Cultural e do materialismo historico-dialetico, qual a relagdo entre a categoria
atividade e a categoria trabalho? 2) Tendo em vista a organizacdo educacional vigente na
sociedade capitalista, quais as implicacbes do trabalho docente para a formacdo da
personalidade do professor? 3) Ante o reconhecimento de que as relac6es sociais de producéo
que permeiam a sociedade contemporéanea sao alienadas e alienantes, qual a relacdo entre
trabalho alienado e atividade docente? Dessa forma, € possivel afirmar que o trabalho é a
atividade vital humana, consciente e intencional que engendra os processos pelos quais o
individuo, por intermédio da producdo de sua existéncia material, produz sua existéncia
psicolégica. A compreensao da personalidade, portanto, implica a compreensdo das formas e
condicdes pelas quais o trabalho encontra-se socialmente organizado, e, assim, remete ao
reconhecimento das relagdes de alienacdo que imperam na sociedade capitalista. Neste
sentido, no processo de transformacdo do trabalho em mercadoria, considera-se que o
esvaziamento do contetdo escolar se manifesta como elemento estrutural da alienacdo do
trabalho, o qual incide sobre toda classe trabalhadora, inclusive na classe docente, obliterando
a possibilidade de pleno desenvolvimento da personalidade.

Palavras-chave: Trabalho. Atividade. Trabalho docente. Processo de personalizagéo.
Psicologia Historico-Cultural.



LIMA, Eliane da Costa (2011). Labor, teacher’s activity and personalization process: a
study based on Cultural-Historical Psychology perspective. 185 f. Dissertation
(Master’s degree in Psychology) — State University of Maringa.

ABSTRACT

This dissertation is the result of a bibliographic research whose study object is the
analysis of labor and its implications for personality formation. Considering that the
debate in psychology field, related to work-education interface, often leads to discourses
and practices which are based on an explaining determinist and naturalized set of
assumptions which do not goes beyond individuals’ victimization and/or responsibility
for their living conditions, the present study aims at demonstrating labor and education
essenciality in humanization process and the consequent personalization of the human
individual. Teacher’s occupational activity was defined as guiding the analysis. At the
same time, Cultural-Historical Psychology and Historical-dialectic materialism were
elected as its theoretical-methodological basis. Then, based on such presumptions, it
was accomplished the analysis of four theoretical categories: labor, activity, personality
and education. In this sense, this research tried to contribute for the discussion of three
questions: 1) Considering Cultural-Historical Psychology and Historical-dialectic
materialism, what is the relation between activity and labor categories? 2) Taking into
account current educational organization in capitalist society, what are the implications
of teacher’s work for the teacher’s personality formation? 3) Recognizing that the social
relations of production which permeate contemporaneous society are alienated and
alienating, which is the relation between alienated work and teacher’s activity? This
way, it is possible to say that labor is the vital human activity, which is also conscious
and intentional. It originates the process by which the individual, through the production
of his/her material existence, produces his/her psychological existence. Therefore, to
understand the personality requires understanding the ways and conditions through
which labor is socially organized, leading to the recognition of alienation relations
which are in capitalist society. Thus, concerning the transformation process of labor into
commodity, the school content emptying is considered as the structural element of labor
alienation, which occurs over the laboring class, as well as teacher’s work, destroying
the possibility of the entire personality development.

Key-words: Labor, Activity, Teacher’s work, Personalization process, Historical-
Cultural Psychology
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INTRODUCAO

Nosso objeto de estudo é a analise do trabalho e suas implicagdes para
formacdo da personalidade. Neste sentido, delineia-se como objetivo precipuo
demonstrar a essencialidade do trabalho e da educagdo no processo de humanizacgdo e
consequente personalizagdo do homem, tendo como eixo norteador de nossas anélises a
atividade docente. Tema que nos remete diretamente as categorias tedricas: trabalho,
atividade, educacdo e personalidade, sendo que, para compreendé-las, elegemos como
aporte tedrico-metodoldgico a Psicologia Historico-Cultural, que tem como base o
materialismo historico-dialético.

Cientes da amplitude do tema e da complexidade de tais categorias, ja
exploradas sob os diferentes pontos de vista e a partir de diversos recortes, ndo temos,
com este estudo, a pretensdo de esgoté-las, todavia acreditamos que resta sempre a
necessidade de aprofundar e ampliar o conhecimento, buscando contribuir para a
mobilizacéo de novas reflexdes que possam gerar agdes transformadoras.

O trabalho docente, nas Ultimas décadas, tem motivado diversos estudos, 0s
quais abordam o tema por diferentes aspectos, como, por exemplo: as condicGes
objetivas de trabalho, a estruturacdo do sistema de ensino, a motivacdo pessoal, as
causas do sucesso e do fracasso da atuacdo profissional, as praticas pedagogicas, a
formacdo de professores, a identidade profissional, a énfase na subjetividade e
personalidade do professor, a profissionalizacdo e a proletarizacdo do magistério, a
interferéncia da profissdo na sadde dos individuos, entre tantos outros (André, 2003;
Silva, 2007).

De nossa parte, o interesse pelo tema trabalho docente, ndo é recente e nem se
constituiu por um percurso Gnico. O trabalho na rede municipal de ensino no inicio da
década de 1990 nos colocou frente aos impasses e desventuras do cotidiano escolar e do
trabalho do professor. Infelizmente, no decorrer desses quase vinte anos ndo foi preciso
muita proximidade com o fazer pedagdgico para perceber que a Unica mudanca que
vem ocorrendo é o aumento e a intensificacdo dos problemas que incidem no sistema
educacional e, consequentemente, afligem o professor. Surgem novas tendéncias
pedagogicas, 0 centro da agdo educativa passa a ser a personalidade e as vivéncias
pessoais do professor, tudo isso pGe em pauta pressupostos muitas vezes falaciosos que
seduzem e envolvem o professor num discurso ilusério que ndo corresponde a realidade

se forem consideradas suas multiplas determinag@es. Assim, o que temos assistido, dia
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apos dia, é a desvalorizagdo da atividade docente e, na mesma medida, o professor cada
vez mais apatico frente as transformacdes ocorridas na area educacional.

Atuando na éarea organizacional, no periodo de 1996 a 2002, aproximamo-
nos, diretamente, dos desmandos ocorridos no interior do mercado de trabalho
altamente seletivo, onde se requer dos trabalhadores um perfil de lideranga,
adaptabilidade e empreendedorismo, individuos resilientes para atuarem em um meio
que lhes impde regras, limites (nos termos da &rea do trabalho: desafios a serem
superados), exigindo uma motivacdo intrinseca para a realizacdo de um trabalho
imposto.

Ja como docente em cursos de graduacdo, ministrando disciplinas na area de
psicologia aplicada ao trabalho e gestdo de recursos humanos, vivenciamos as
contradi¢des e imposicOes do sistema educacional, as quais nos submetemos enquanto
educadores. A0 mesmo tempo, nos vimos as voltas com a formagdo de jovens que, em
sua maioria, tém como objetivo primordial aprender de forma pragmatica técnicas e
estratégias que possibilitem ampliar suas competéncias e habilidades pessoais, tendo
como objetivo apenas garantir sua adaptacdo ao cenario da empregabilidade flexivel.

Nesses diferentes momentos, persistiu e persiste uma inquietacdo: Trabalho,
que atividade € essa que parece tdo necessaria e desejada e, a0 mesmo tempo, aparece
como causa de insatisfacdo, fracasso e até mesmo sofrimento para grande maioria dos
individuos? A busca por uma resposta nos imp6s a necessidade de compreender as
implicacdes do trabalho na constituicdo e desenvolvimento da humanizacdo do homem,
isto é, de compreender o trabalho de um ponto de vista psicolégico.

As respostas encontradas, em sua maioria, colocam-nos frente a uma
compreensdo do trabalho unicamente como 0 meio que permite a0 homem, por sua
propria competéncia e desempenho, garantir sua sobrevivéncia individual. Em outras
palavras, deparamo-nos com um arcabouco de discursos e praticas que se pauta em
modelos tedricos que conduzem a um arsenal explicativo determinista e naturalizado,
que concebem o homem como um ser fechado em si mesmo e que ndo vao além da
vitimizacdo ou culpabilizacdo dos individuos por suas condi¢c6es de vida.

Ao nos colocarmos na contramdo de tais pensamentos e pressupostos, nossa
busca por respostas nos conduz ao materialismo historico-dialético e, no ambito
especifico da ciéncia psicoldgica, a Psicologia Historico-Cultural, como possibilidade
para o conhecimento cientifico do trabalho. Com base em tais direcionamentos, o

trabalho aparece como elemento essencial na constituicdo da individualidade humana,
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tendo como base fundamental uma concep¢do de homem que se pauta no individuo
concreto, 0 qual se objetiva enquanto sintese de um sistema de relacbes sociais
historicamente determinadas.

Do ponto de vista etimologico, a palavra trabalho origina-se do Latim
tripaliare (torturar), termo derivado de tripalium (instrumento de tortura composto por
trés paus). Assim, da ideia inicial de punir e sofrer passou-se para a ideia de esforcar-se,
lutar, pugnar e, por fim, trabalhar (Cunha, 1986, p. 779).

O conceito de trabalho remete a defini¢bes elaboradas desde o século IV antes
de Cristo, na Grécia antiga. Aristoteles define trés atividades especificamente humanas
por meio das quais 0 homem se desenvolve e humaniza-se, as quais se diferenciam entre
si por sua finalidade teleoldgica, a saber: a atividade teorica, que visa obter
conhecimento da natureza; a praxis, que visa desenvolver o agir ético do sujeito social, e
o trabalho, que tem como finalidade inerente a producdo de um mundo para os homens
(Carone, 2005).

De acordo com Antunes (2005a, p. 11), a compreensdo do trabalho
historicamente se delineia por uma dupla e contraditéria dimensdo. Assim, desde a
antiguidade o trabalho vem sendo entendido como “(...) expressao de vida e degradacao,
criacdo e infelicidade, atividade vital e escraviddo (...) De um lado, 0 mito prometeico
do trabalho; de outro, o 6cio como libertagao (...)”. O surgimento do cristianismo deu
prosseguimento a essa controvérsia ao conceber o trabalho como meio para expiacdo
dos pecados terrenos e caminho para a gloria eterna. Foi por intermédio do ideario
religioso que o trabalho firmou-se em seu carater moral, passando a ser considerado
como ato de honra e digno de respeito. Dessa forma, o trabalho chegou a modernidade
como elemento nodal do mundo da mercadoria.

Antunes (2005a, p. 12) corrobora ao destacar que, para Weber, o trabalho ¢é a
finalidade da vida, o caminho ndo s6 para a salvacdo celestial, mas também para a
salvacdo terrena. Com sua ética positiva do trabalho, Weber insere o oficio no mundo da
mercadoria e do dinheiro, o que prevalece agora ¢ “(...) 0 negocio (negar o 6cio) que
veio sepultar o império do repouso, da folga e da preguica”. J4 Hegel, em sua obra
Fenomenologia do Espirito, demonstra que o senhor so se torna ‘para si’ por meio do
outro, ou seja, por meio do trabalho de seu servo. Nesse contexto, Marx, nos
Manuscritos econdmico-filoséficos, ou Manuscritos de Paris, sintetiza o ato de

trabalhar como “(...) necessidade eterna para manter o metabolismo social (...)”, que,
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estando sob o fetiche da mercadoria, transforma-se em atividade imposta, extrinseca e
compulsoria.

Na acep¢do marxiana, o trabalho, em seu sentido ontoldgico, é o ato originario
da produco e reproducdo humana. E, portanto, pelo trabalho que o homem torna-se
sujeito de sua existéncia. Uma existéncia que € histdrica.

Grosso modo, é possivel afirmar que, ao longo da evolucdo histérica do
homem, o trabalho representa a mediacdo necessaria entre 0 homem, a natureza e 0s
outros homens para a constituicio do ser social. E a atividade consciente que engendra
0s processos pelos quais o individuo, por intermédio de sua existéncia material, produz
sua existéncia psicoldgica.

E nesse plano que nos deparamos com o psiquismo singular de cada individuo,
isto €, com a personalidade. A personalidade, segundo Martins (2007, p. 86), “(...)
resulta de relagfes dialéticas entre fatores externos e internos sintetizados na atividade
social do individuo (...)”. Neste sentido, a personalidade ¢ a sintese da atividade do
individuo engendrada pelas condic6es objetivas de sua existéncia social, que nos remete
de volta ao trabalho. A compreensédo da personalidade, portanto, implica a compreensao
das formas pelas quais o trabalho encontra-se organizado para a producéo da existéncia
material do homem.

Para o materialismo histdrico-dialético, todo conhecimento € uma construcéo
objetiva que demanda a superacao do real empirico em direcéo a apreensao essencial do
fenomeno. Conforme pontua Martins (2008, p. 50) “(...) ¢ exatamente na busca de
decodificacdo da realidade no transito metabdlico homem-natureza que a ldgica
dialética desponta no pensamento marxiano?® como método, ou, como instrumento
gnosiologico para a apreensdo do real em sua historicidade (...)”.

A partir dos principios estabelecidos pelo materialismo dialético, a construcéo
do conhecimento pressupde a sistematizacdo de todos o0s aspectos de um fenémeno, da
realidade em que este se insere e das relacdes matuas existentes entre eles. E um método
de compreensdo do real pautado na totalidade que se estabelece como sintese da relacéo
sujeito-objeto: o sujeito cognoscitivo € o homem, ser social e histérico; o objeto do

conhecimento ¢ a realidade, produto da acdo humana; o conhecimento emerge “(...) no

2 Segundo Saviani (2004), o termo ‘marxiano(a)’ se refere ao pensamento do préprio Marx,
diferentemente de ‘marxista’ que qualifica seus seguidores e/ou intérpretes. No ambito deste estudo,
aparecem tanto um como outro, denotando a escolha dos autores que foram consultados.
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movimento entre esses polos, na relacdo entre a realidade e a consciéncia sobre ela (...)”
(Abrantes e Martins, 2007, p. 315).

Tendo em vista esses principios, nos quais buscamos nortear nossas analises e
reflexdes, procuramos, nesta pesquisa, compreender as implicacbes do trabalho para a
formacdo da personalidade, tendo como eixo de andlise um sujeito especifico e
historicamente datado: o trabalhador professor no interior da organizacdo educacional
pautada no capitalismo neoliberal.

Para a consecucdo deste objetivo, optamos pela realizacdo de uma pesquisa
bibliogréafica. Assim, trata-se da apresentacdo de um processo de estudos, analises e
articulacbes conceituais, que visa, em Ultima instancia, contribuir para a discussdo de
trés questbes com as quais temos nos deparado:

1- Considerando o aporte teorico-metodologico da Psicologia Historico-
Cultural e do materialismo historico-dialético, qual a relagdo entre a categoria atividade
e a categoria trabalho?

2- Tendo em vista a organizacdo educacional vigente na sociedade capitalista,
quais as implicacdes do trabalho docente para a formacdo da personalidade do
professor?

3- Ante o0 reconhecimento de que as relagdes sociais de producdo que
permeiam a sociedade contemporanea sdo alienadas e alienantes, qual a relacdo entre
trabalho alienado e atividade docente?

Desse modo, organizamos nossa dissertacdo em trés secdes. Na primeira,
Trabalho e atividade: aspectos ontolégicos e sdcio-histéricos, discutimos a categoria
trabalho de um ponto de vista ontoldgico, com base em pressupostos marxianos e na
categoria atividade no ambito interno da psicologia, visando explicitar suas
intervinculagdes, bem como suas determinacfes concretas na materializacdo do
processo de humanizacdo/alienacdo do homem. Abordamos esses aspectos nos
seguintes itens: Trabalho: atividade vital humana; Trabalho: humanizacéo e alienacéo;
A atividade e as psicologias; Atividade e Psicologia Histdrico-Cultural: génese,
estrutura e fungéao.

Na segunda secdo, Personalidade: uma abordagem socio-historica, temos
como objetivo primordial destacar ndo apenas a pertinéncia, mas, acima de tudo, a
necessidade de uma abordagem sdcio-historica para compreensdo do processo de
personalizagdo. Assim, organizamos esta discussdo em trés itens, O carater objetivo-

social da subjetividade, A individualidade humana: individualidade em si e para si e
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Personalidade: sintese das relagBes sociais, nos quais procuramos destacar alguns
aspectos do que consideramos 0s principais direcionamentos tedricos pautados nos
pressupostos do materialismo historico-dialético que tém permeado os estudos das
categorias subjetividade, individualidade e personalidade. Procedimento que se justifica
na medida em que pretendemos pontuar a intricada relagdo que perpassa essas
categorias.

Na terceira secdo, Capitalismo educacao e trabalho docente: a personalizagcdo
do professor em processo, abordamos questdes que se referem a educacdo, a
organizacdo do processo educativo na forma escolar e a atividade de trabalho do
professor na sociedade contemporanea, tendo em vista o carater sdcio-histérico do
processo de personalizacdo e o reconhecimento das relagdes alienadas e alienantes que

perpassam a sociedade capitalista neoliberal.
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1  TRABALHO E ATIVIDADE: ASPECTOS ONTOLOGICOS E SOCIO-
HISTORICOS

O trabalho dignifica 0 homem. N&o é raro nos depararmos com esta afirmacéo.
Uma afirmacdo que € correntemente aceita e sem muitas delongas, uma vez que o
trabalho é reconhecido como um atributo especificamente humano. Entretanto, na
maioria das vezes, este reconhecimento esta pautado em uma compreensao de atributos
humanos como esséncia, ‘a priori’, abstrata, dada e universal, por se encontrar
socialmente cristalizado, pautado em pressupostos filos6ficos de carater metafisico e
que desconsideram a existéncia historica do homem. Tais pressupostos, por sua vez,
colocam-nos frente a um arcabouco de discursos e praticas que se respaldam em
modelos tedricos que nos conduzem a um arsenal explicativo idealista e naturalizado,
que concebe 0 homem como um ser fechado em si mesmo.

Com base nas contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural, colocamo-nos na
contramdo de tais pressupostos. Grosso modo, defendemos a concepgdo de que o
homem é um ser social que trabalha para produzir sua existéncia. Entendendo o trabalho
como um processo dialeticamente mediador das relacdes sociais, ja que faz a mediagéo
entre 0 homem e as relacdes sociais de producdo, permite-nos afirmar que o trabalho
humano define a acdo do homem sobre o mundo como atividade mediadora de sua
humanizacdo: a consciéncia e a intencionalidade.

Sob esta perspectiva, visamos, nesta se¢do, demonstrar o papel fundamental da
acdo pratica do homem para a formacgéo do individuo e do género humano, isto é, para a
constituicdo do ser social. Para tanto, na discussdo tecida a seguir, abordamos a
categoria trabalho com base na filosofia marxiana e, em seguida, discutimos a categoria
atividade com base no aporte tedrico da Psicologia Histérico-Cultural. Recurso que nos
permite mostrar como podemos compreender o homem a partir de uma perspectiva
materialista historica e dialética, tendo em vista a essencialidade da atividade humana
para o pleno desenvolvimento do psiquismo e da consciéncia.

Iniciamos a apresentacdo de nossa pesquisa com uma discussdo que tem como
elementos principais a categoria trabalho e a categoria atividade a partir de seus
fundamentos ontoldgicos e historicos e cumpre uma dupla tarefa. Por um lado, visa o
aprofundamento teérico de tais conceitos, que se mostram imprescindiveis para a
consecucdo do objetivo deste estudo: compreender a centralidade do trabalho na

constituicdo da personalidade. Por outro lado, permite reafirmar que a compreenséo do
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aporte tedrico da Psicologia Histérico-Cultural, invariavel e necessariamente, implica o
reconhecimento de que a epistemologia do materialismo histérico dialético constitui o
alicerce filoséfico de tais postulados teoricos.

1.1 TRABALHO: ATIVIDADE VITAL HUMANA

Na obra de Marx encontramos uma abordagem contundente ndo apenas do
problema da existéncia humana, mas, sobretudo, do problema da relacdo entre homem e
sociedade, em outros termos, entre individuo e género humano.

Com base nos pressupostos marxistas, o trabalho é considerado como ato
originario da autoproducédo humana. Isto significa dizer que o trabalho é entendido
como a atividade que torna a relacdo do homem com a natureza uma relagdo mediada ao
exigir o desenvolvimento de um novo tipo de interacdo com 0s membros de sua especie,
uma vez que sua atividade, ao transformar a natureza, transforma a si mesmo naquilo
que ele é em um determinado momento histérico. E pelo trabalho que o homem torna-se
sujeito de sua existéncia. Existéncia esta que se desenvolve, torna-se complexa e é
transmitida de uma gerac&o para outra. E, portanto, uma existéncia historica.

O trabalho ¢ a atividade vital do homem, um trago constitutivo, “(...) fenémeno
originario, como modelo do ser social” (Lukacs, 2004, p. 59). Neste sentido,
respaldados em Lukacs, podemos afirmar que o trabalho ¢é a esséncia do ser social. Uma
esséncia que ndo € a ele inerente e nem lhe é concedida, mas que deve ser por ele
produzida e apropriada, em um movimento reciproco e constante.

O ponto de partida das investigacbes marxistas, segundo Markus (1974a),
centra-se na convicgdo de que o homem é parte integrante da natureza e, como tal, é um
ser limitado e finito. Sua subsisténcia é assegurada por sua prépria atividade, a qual
garante a reproducdo de si mesmo e do género humano. Conforme afirma o proprio
Marx (2004):

O homem € imediatamente ser natural. Como ser natural, e como ser
natural vivo, estd, por um lado munido de forcas naturais, de forcas
vitais, € um ser natural ativo, estas forcas existem nele como
possibilidades e capacidades, como pulsées: por outro lado, engquanto

ser natural corpdreo, sensivel, objetivo, ele é ainda um ser que sofre,
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dependente e limitado, assim como o animal e planta, isto é, o0s
objetos de suas pulsdes existem fora dele, como objetos independente
dele. Mas esses objetos sd@o objetos de seu carecimento, objetos
essenciais, indispensaveis para a atuacéo e confirmacao de suas forcas

essenciais (p. 127).

Assim como quaisquer seres vivos, 0s homens necessitam da natureza para se
reproduzirem e garantirem a sobrevivéncia de sua espécie. Entretanto a atividade
humana distingue-se essencialmente da atividade natural das outras especies. Nos
animais, as necessidades séo todas biologicamente determinadas e as habilidades para a
satisfacdo das mesmas sdo sempre herdadas e imutaveis de acordo com as
caracteristicas especificas de cada espécie. O animal apenas utiliza a natureza,
adaptando-se a ela, o que impossibilita novas conexdes que poderiam enriquecer sua
conduta. A experiéncia particular de cada animal ndo é transmitida para as futuras
geracOes, ou seja, 0s animais ndo fazem historia (Markus, 1974b).

Os homens, por sua vez, ndo se adaptam a natureza, eles agem sobre ela;
intervém, modificam, produzindo as condigdes materiais para a sua propria existéncia.
O homem extrai da natureza o que necessita para sobreviver, e cria 0 que precisa para
ultrapassar uma existéncia simplesmente natural por meio do emprego de instrumentos
e da organizacdo social. Incorporando ao género humano tanto os fenémenos naturais
como os objetos humanos, 0 homem transforma dialeticamente a natureza e a si préprio;
e, dessa forma, inaugura um mundo humanizado.

Silva (2007), ao se referir a este processo, inicia a sua abordagem a partir das
duas dimens6es que constituem o homem ao longo de seu desenvolvimento histérico, a
filogénese e a ontogénese. A filogénese diz respeito aos aspectos bioldgicos comuns a
uma espécie e sao transmitidos por hereditariedade, os quais caracterizam os modos de
vida da espécie em questdo, bem como determinam suas modificacdes evolutivas e,
assim, limita a satisfacdo de suas necessidades ao que a natureza lhe oferece. Neste
caso, a existéncia de uma dimensdo social encontra-se subordinada as leis bioldgicas de
cada espécie, ou seja, ao seu carater filogenético. Fato este que se perpetua para todo
reino animal, exceto para 0 homem.

Em algum momento da histdria do desenvolvimento humano, nossos ancestrais
comegaram a romper com os limites naturais. Por exemplo, quando se tornou um animal

bipede, liberando as maos para as mais diversas fungdes. Ou ainda, quando descobriu 0
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fogo, que modificou seus habitos alimentares e a prépria necessidade fisica de
alimentar-se: para saciar sua fome, 0 homem necessita, agora, de alimentos cozidos. A
medida que 0 homem comeca a produzir 0s meios para satisfacdo de suas necessidades,
o carater filogenético da espécie humana perde a primazia, fazendo emergir como
fundamental seu caréater ontoldgico (Vygotsky & Luria, 1996; Leontiev, 1978).

Com base nos estudos sobre a selecdo natural das espécies, Engels (2004)
demonstra o processo pelo qual se deu a transicdo de macaco a homem, por meio do
trabalho social, da utilizacdo de instrumentos de trabalho e da linguagem. O autor
considera que o trabalho comegcou com a elaboracéo e fabricacdo de instrumentos. O
primeiro instrumento de trabalho foi a propria mdo humana, que adquiriu flexibilidade e
destreza mediante as necessidades de sobrevivéncia. O desenvolvimento da mao, dos
orgdos da linguagem e do cérebro, bem como a intervinculacdo entre eles permitiram
aos homens executarem operacdes das mais simples as mais complexas, com objetivos

cada vez mais elaborados.

Primeiro o trabalho, e depois dele e com ele a palavra articulada,
foram os dois estimulos principais sob cuja influéncia o cérebro do
macaco foi-se transformando gradualmente em cérebro humano (...) e
a medida em que se desenvolvia o cérebro, desenvolviam-se também
seus instrumentos mais imediatos: os 6rgdos dos sentidos (...)

O desenvolvimento do cérebro e dos sentidos a seu servico, a
crescente clareza da consciéncia, a capacidade de abstracdo e de
discernimento cada vez maiores, reagiram por sua vez sobre o
trabalho e a palavra, estimulando mais e mais o seu desenvolvimento
(Engels (2004, pp. 16-17).

Engels (2004) explica que o trabalho se diversificou e se aperfeicoou
estendendo-se cada vez mais a novas atividades. A caca e & pesca, veio juntar-se a
agricultura e assim sucessivamente, até que, ao lado do comércio e dos oficios,
desenvolveram-se as artes e as ciéncias e, acompanhando-as, o direito, a politica, a
religido. Frente a essas criagdes que se manifestaram, ‘a priori’, foram entendidas como
produtos da cabeca. Portanto, o rapido progresso da civilizacdo foi atribuido
exclusivamente ao desenvolvimento e atividade do cerebro e as produgdes fruto do

trabalho da méo ficaram relegadas a um segundo plano.
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(...) j& na familia primitiva, a cabe¢a que planejava o trabalho ja era
capaz de obrigar méos alheias a realizar o trabalho projetado por ela
(...) os homens acostumaram-se a explicar seus atos pelos
pensamentos, em lugar de procurar essa explicagio em suas
necessidades (refletidas, naturalmente, na cabeca do homem, que
assim adquire consciéncia delas) (...) essa mesma tendéncia idealista
Ihes impede de ver o papel aqui desempenhado pelo trabalho (Engels,
2004, p. 21).

Os instrumentos de trabalho fazem a mediacdo entre o homem e o mundo.
Segundo Markus (1974b), a mediacdo age tanto sobre o instrumento como sobre o
individuo que o utiliza, e, dialeticamente, modifica a natureza e o proprio homem. Neste
sentido, tanto o trabalho, atividade dirigida ao objeto, como a ferramenta, 0 meio usado
para execucao desse trabalho, sdo instrumentos mediadores, isto €, fazem a mediacao
entre o mundo e 0 homem.

Marx e Engels (1987) destacam que, quando 0s seres humanos comegaram a
produzir seus proprios meios de subsisténcia, diferenciaram-se dos animais. Isto é,
quando passaram a dominar e a transformar a natureza, colocaram-na a servico de seus

objetivos por meio do trabalho.

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido ou por tudo que se queira. Mas eles proprios comecam a se
diferenciar dos animais tdo logo comecam a produzir seus meios de
vida, passo esse que € condicionado por sua organizacdo corporal.
Produzindo seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente,
sua propria vida material (...). Ndo se deve considerar tal modo de
producdo de um Unico ponto de vista, a saber: a reproducdo da
existéncia fisica dos individuos (...). Tal como os individuos
manifestam sua vida, assim sdo eles. O que eles sdo coincide,
portanto, com sua producéo, tanto com o que produzem, como com 0
modo como produzem. O que os individuos séo, portanto, depende das
condi¢bes materiais de sua producdo (Marx & Engels, 1987, pp. 27-

28, grifos no original).
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Em outras palavras, é pelo trabalho, por meio de sua vida produtiva que o

homem constrdi sua historia.

O primeiro ato histérico é, portanto, a producdo dos meios que
permitam a satisfacdo destas necessidades, a producao da propria vida
material, e de fato este é um ato historico, uma condi¢do fundamental
de toda a historia (...).

(...) satisfeita esta primeira necessidade, a acdo de satisfazé-la e o
instrumento de satisfacdo ja adquirido conduzem a novas necessidades
(...) (Marx & Engels, 1987, pp. 39 e 40).

O trabalho, conforme esclarece Leontiev (1978), permite ao homem superar
um sistema de vida dado por uma natureza determinada no plano bioldgico, que o limita
a uma organizagdo hominizada e o conduz a um sistema de vida criador, produzindo
uma natureza social e historica, ou seja, uma natureza humanizada.

Por intermédio do trabalho, o0 homem liberta-se da dependéncia hereditaria e
sua evolucgdo passa a ser determinada pelas leis socio-historicas. Todavia isso ndo quer
dizer que, biologicamente, o ser humano imobilizou-se, significa que as mudancas
biolégicas no homem converteram-se a um valor dependente do desenvolvimento
historico da sociedade humana e estdo subordinadas ao mesmo (Vygotsky & Luria,

1996). A esse respeito, Leontiev (1978) se posiciona esclarecendo:

Isso significa que o homem definitivamente formado possui ja todas
as propriedades bioldgicas necessarias ao seu desenvolvimento sécio-
histdrico ilimitado. Por outras palavras, a passagem do homem a uma
vida em que a sua cultura é cada vez mais elevada ndo exige
mudancas biologicas hereditarias. O homem e a humanidade
libertaram-se (...) do despotismo da hereditariedade e podem
prosseguir o seu desenvolvimento num ritmo desconhecido no mundo
animal (pp. 263-264).

Ao romper com as barreiras biologicas, o0 homem “(...) rompe também a fusdo
(animal) necessidade-objeto; o mundo e ele mesmo se lhe surgem como objetos”

(Martins, 2007, p. 45). Com base nesta afirmacdo, podemos concluir que o homem
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torna-se capaz de conhecer ndo sé a realidade concreta, mas também a si mesmo, ou
seja, apenas o homem pode fazer de sua atividade objeto de sua propria analise,
promovendo a autodeterminacgéo de suas acoes.

Com a superacdo dos limites bioldgicos, isto é, do limite da representacdo
imediata da realidade, desenvolvem-se no homem novas fungfes cognitivas, como o
pensamento e o raciocinio, que criam condigdes para o surgimento da pré-ideacdo, da
intencionalidade, ou seja, as condi¢des para 0 homem tornar-se um ‘ser consciente’. O
homem passa a representar, cognitivamente, os fendmenos da realidade, denominando-
0s por meio das palavras, resultando na formagdo dos conceitos e dos significados
abstratos de modo a estruturar sua consciéncia.

E a consciéncia que possibilita a pré-ideaco da atividade e orienta tal ideacio
por sua finalidade. Essa capacidade do homem de idear (planejar) em sua consciéncia o
resultado de sua acdo, isto €, a teleologia, € uma importante caracteristica da
consciéncia especificamente humana. Pelo fato de buscar a producdo e reproducéo de
sua vida em sociedade por meio do trabalho, 0 homem cria e renova as condigdes de sua
propria existéncia. O trabalho ¢ o resultado de um “por teleoldgico” que o homem
previamente tem ideado (idealizado, planejado) em sua consciéncia. Neste sentido, cabe
lembrar a conhecida distingdo marxiana entre a abelha e o arquiteto, usada para
enfatizar a capacidade de prévia ideacdo do arquiteto, que é teleologicamente
concebida, e que lhe possibilita imprimir a sua criacdo diferentes formas, se assim o
desejar, o que néo € possivel para abelha.

Lukacs (2004) também destaca o carater teleologico do trabalho ao mencionar

que

N&o so o fim esté na consciéncia antes de ser realizado materialmente;
esta estrutura dindmica do trabalho se estende também a cada
movimento individual: o homem que trabalha deve planejar de
antemdo cada um de seus movimentos, e verificar constantemente, de
maneira critica e consciente, a realizacdo de seu plano, se é que quer
alcancar, em seu trabalho, o melhor resultado concreto possivel. Este
dominio da consciéncia humana sobre o proprio corpo, que se estende
também a uma parte da esfera da consciéncia, a dos habitos, instintos,
afetos, € um requisito elementar inclusive do trabalho mais primitivo.

Deve, pois, também marcar decididamente as representagdes do
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homem acerca de si mesmo, tendo em vista que exige uma relagéo
consigo mesmo qualitativamente distinta da que corresponde a
condigdo animal, totalmente heterogénea diante desta; tendo em vista
que estas exigéncias estdo presentes em todo tipo de trabalho (pp. 156-
157).

Nesta perspectiva, podemos considerar que a atividade produtiva seria inviavel
se seu resultado final, seu processo e suas etapas ndo fossem previamente determinados.
Conforme esclarece Antunes (1999), para Lukécs, a capacidade (ou posicao) teleoldgica
é a categoria ontologicamente central presente no processo de trabalho. Considera que a
funcdo teleolégica da consciéncia supera o carater de epifendmeno® biolégico das
formas de consciéncia animal e, nesse novo ser social, emerge a consciéncia que se
constitui em um elemento ativo e essencial da vida cotidiana, em um fato ontolégico

objetivo.

SO no trabalho, na posicdo do fim e de seus meios, consegue a
consciéncia, através de um ato conduzido por ela mesma, mediante a
posicao teleoldgica, ir mais além da mera adaptacdo ao ambiente — em
que se incluem também aquelas atividades dos animais que
transformam a natureza objetivamente, de maneira involuntaria —, e
consumar na prépria natureza mudancas que para ela seriam
impossiveis e inclusive impensaveis. Na medida, pois, em que a
realizacdo se converte em um principio transformador, inovador da
natureza, a consciéncia (que tem o impulso e a orientacdo para isso)
pode ser, no plano ontologico, algo mais que um epifenémeno
(Lukécs, 2004, pp. 80-81).

Segundo Martins (2007), a dimensdo teleoldgica somente é garantida pela
mediacdo da consciéncia. De tal forma que toda acdo humana pressup@e a consciéncia
de uma finalidade, de um projeto ideal que antecede a acdo efetiva, isto é, a

transformacgdo concreta da realidade e, portanto, “(...) a atividade vital humana ¢ acdo

® A palavra epifendmeno refere-se a condicdo ou a algo "sobre" ou "acima" do fenémeno, derivando de
uma causa priméaria. Um tema discutido entre filsofos € se a mente € um epifendmeno da fisiologia
cerebral. Para alguns positivistas, essa palavra designou a consciéncia, considerada fendmeno secundario
ou acessorio que acompanha os fendmenos corpéreos, mas é incapaz de reagir sobre eles.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Fen%C3%B4meno
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material consciente e objetiva, ou seja: é praxis” (p. 42, grifo nosso). Por outras
palavras, a praxis compreende o carater autocriativo do homem, sintetizando a
dimensdo objetiva (pratica) e a dimensdo subjetiva (tedrica) da atividade humana;
manifesta-se tanto na transformacdo da realidade quanto na construgédo da subjetividade
do individuo. Nesta perspectiva, Martins (2007, p. 53) define:

A préxis (...) € atividade tedrico-pratica, ou seja, €, a0 mesmo tempo,
subjetiva e objetiva, dependente e independente da consciéncia, €
ideal e material. Implica a sujeicdo de seu lado material ao seu lado
ideal e a modificacdo do ideal perante as exigéncias do proprio real.

O sujeito da praxis ndo prescinde da sua subjetividade, mas a
transcende em direcé@o a sua objetivacéo, integrando o processo social

de transformagéo da realidade (...).

A praxis €, em sintese, a atividade pela qual o sujeito se firma no mundo,

realizando tanto sua objetivacdo quanto a sua liberdade. Segundo Marx (2004),

(...) na elaboracdo do mundo objetivo [é que] o homem se confirma,
em primeiro lugar e efetivamente, como ser genérico. Esta producéo é
a vida genérica operativa. Através dela a natureza aparece como sua
obra a sua efetividade (Wirklichkeit). O objeto do trabalho €, portanto,
a objetivacdo da vida genérica do homem: quando o homem se
duplica ndo apenas na consciéncia, intelectual[mente], mas operativa,
efetiva[mente], contemplando-se, por isso, a si mesmo num mundo
criado por ele (...) (Marx, 2004, p. 85).

Duarte (1993)* caracteriza esse processo pela relagdo objetivacdo-apropriacao.
O processo de objetivacdo resulta da atividade vital humana sobre as forcas essenciais
da natureza, entretanto sua consolidacdo efetiva s é possivel pela mediacdo de seu
oposto, o processo de apropriacdo. Uma vez que, para que o individuo se objetive, €

preciso que se insira na historia social, e isto se d& apenas mediante a apropriacdo da

* Cabe pontuar que Duarte analisa a relagao objetivagdo-apropriacdo com base nos conceitos
preconizados por Leontiev (1983; 1978), que serd possivel apreender mais claramente no decorrer de
nossa exposicao.
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producdo material e intelectual da humanidade. A relagdo apropriacdo-objetivagédo
pressupde a mediacdo de outros individuos e, necessariamente, depende da qualidade
dessas relagoes.

A formagdo do homem como individuo se da neste processo, assim como a
sua formacdo como ser genérico. O género humano apresenta-se como produto das
relacbes entre apropriacdes e objetivacdes, isto €, a formacdo do individuo integra o
processo histdrico de objetivacdo do género humano. Neste sentido, Marx (2004, p. 83)

afirma que:

O homem é um ser genérico (Gattungswesen), ndo somente quando
pratica e teoricamente faz do género, tanto do seu préprio quanto do
restante das coisas, 0 seu objeto, mas também — e isto € somente uma
outra expressao da mesma coisa — quando se relaciona consigo mesmo
como [com] o género vivo, presente, quando se relaciona consigo

mesmo como [com] ser universal , [e] por isso livre.

Para Marx, conforme pontua Duarte (1993), a apropriacdo da natureza pela
atividade objetivadora humana € o ponto de partida para a construcdo do género
humano. O género humano é construido de forma objetiva e os individuos, agindo
mediados por tais objetivacdes, constroem sua genericidade, ou seja, tornam-se seres
genéricos. Isso significa que, na construcdo da genericidade humana, a vida individual e
a vida genérica encontram-se imbricadas uma na outra, concretizando-se ndo como
soma de acdes instintivas, e sim ‘na’ e ‘pela’ atividade vital humana: o processo de
trabalho.

Como ja foi mencionado, o trabalho humano caracteriza-se por dois aspectos
basicos: a fabricacdo-utilizacdo de instrumentos e sua articulacdo essencialmente
coletiva. Dessa forma, € por meio do processo de trabalho que o homem se relaciona
com a realidade, mediado pelos instrumentos e, a0 mesmo tempo, estabelece relacdes
com outros homens, mediatizadas ‘na’ e ‘pela’ sociedade.

Sob esta perspectiva, a sociabilidade do homem néo se refere simplesmente ao
fato de viver em conjunto ou mesmo agir coletivamente, implica o reconhecimento de
que a atividade humana e o proprio individuo somente se tornam pertencentes ao género
humano por sua insercdo na histéria, 0 que decorre da apropriacdo das objetivacOes ja

existentes. Esta é a Unica via pela qual o homem se torna capaz de objetivar-se como ser
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genérico, um ser social, um ser humanizado. Neste sentido, 0 homem ndo é objeto
passivo das determinagdes sociais, é, sim, 0 sujeito de sua criacdo e, a0 mesmo tempo,
produto desta sociedade que se configura como o meio pelo qual e no qual o homem
cria a si préprio e sua genericidade.

Lukécs (2004), ao discutir acerca da humanizagdo do homem pelo trabalho,
aponta o desenvolvimento do controle do comportamento como aspecto inerente a esse
processo. Ele afirma que a atividade de trabalho enquanto praxis caracteriza-se por ser
orientada de modo consciente para que o homem alcance o objetivo por ele ideado
previamente. Considera que comportamentos instintivos e emocionais, neste processo,

ndo devem prevalecer, precisam ser colocados em segundo plano.

(...) indubitavelmente que tem lugar uma vitoria do comportamento
consciente sobre a mera espontaneidade do biologicamente instintivo
quando entre necessidade e satisfacdo imediata se insere, como
mediacéo, o trabalho.

Ainda mais claramente se mostra esta situacdo quando a mediagéo se
realiza, no trabalho, através de uma cadeia de alternativas. O
trabalhador deve buscar necessariamente um éxito em sua atividade.
Mas sO pode alcangéd-lo quando, tanto na posicdo do fim como na
escolha dos meios, se orienta continuamente em direcdo a obter, de
acordo com seu ser objetivo em si, tudo que se vincula com o
trabalho, e relaciona-se com ele (...). Nele, ndo s6 se encontra contida
a intencdo para o reflexo objetivo, mas também o empenho em
descartar tudo o meramente instintivo, emotivo, etc., que poderia
perturbar a compreensao objetiva. Com isso se produz, precisamente,
a propriedade do consciente sobre o instintivo, do cognitivo sobre o

meramente emocional (...) (Lukécs, 2004, p. 98).

Vygotsky e Luria (1996, p. 89), ao discutirem o processo de trabalho com base
nos pressupostos de Engels, enfatizam a fabricacdo e utilizacdo de instrumentos como
meios de transformacdo da natureza, bem como do homem. Também afirmam que o
controle voluntario do comportamento € uma exigéncia do processo produtivo. Neste
sentido, esclarecem que ““(...) o processo de trabalho exige que o homem tenha certo

grau de controle sobre seu comportamento. Este controle sobre si mesmo baseia-se,
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essencialmente, no mesmo principio em que se baseia nosso controle sobre a natureza
(...)”. Assim, o dominio que o homem exerce sobre suas caracteristicas afetivas e
instintivas se repete a cada nova acdo executada pelo individuo, exigéncia esta que eleva
a conduta do homem.

Na concepgdo marxiana, como ja mencionado, o homem é, antes de tudo, parte
da natureza. Como tal, € um ser vivo que depende do meio natural em que esta inserido
para sobreviver e, na mesma medida, depende de seu ‘“corpo inorganico” para

humanizar-se. Partindo deste pressuposto, Marx (2004, p. 84) afirma:

(...) fisicamente 0 homem vive somente destes produtos da natureza,
possam eles aparecer na forma de alimento, aquecimento, vestuario,
habitacdo, etc. praticamente a universalidade do homem aparece
precisamente na universalidade que faz da natureza inteira o0 seu corpo
inorgénico, tanto na medida em que ela é um meio de vida imediato,
quanto na medida em que ela é o objeto/matéria e o instrumento de

sua atividade vital.

Assim, o corpo organico do homem lhe é dado e garantido por pertencer a uma
espécie que resulta da filogénese, a qual também é historicamente condicionada; ja o
corpo inorganico deve ser construido por sua acdo objetiva. Pela construcdo de seu
corpo inorganico, o0 homem cria as condicdes de sua existéncia, cria a sua genericidade.
E um processo de autocriagdo pelo qual se torna cada vez mais universal e livre.

Considerando tais afirmacGes e respaldados na abordagem feita por Martins
(2007), podemos asseverar que o carater universal da humanidade emerge como
possibilidade a partir da acdo do homem sobre a natureza para produzir a satisfacdo de
suas necessidades vitais. Desse fato decorre que a atividade vital humana, por ser uma
atividade social, consciente e objetivadora, realiza o processo historico de constituicao
do ser genérico do homem e promove a universalizacdo humana. De tal forma, cada vez
mais a producdo social cria novas necessidades que, por sua vez, criam novas
producdes, as quais enriqguecem e tornam complexo o mundo das objetivacdes.

Em sintese, podemos afirmar que a universalidade do homem apresenta-se
como resultado da consolidagdo de sua praxis social. Assim, quanto mais 0 homem se
apropria da natureza, mais supera os limites de seu “corpo organico” e mais desenvolve

seu “corpo inorganico”, revelando-se cada vez mais livre.
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A nocéo de liberdade em Marx, segundo Markus (1974a), difere essencialmente
da concepcdo idealista e abstrata preconizada pelos filésofos do liberalismo e
neoliberalismo burgués®, vigente na sociedade desde os primérdios da modernidade.
Cabe lembrar que, no liberalismo, a liberdade se configura como uma propriedade
inerente ao individuo, que permite ao homem naturalmente desvincular-se das
circunstancias socio-historicas, apresentando-se como uma forma de enaltecer os
ganhos estritamente pessoais para motivar e orientar a acdo dos individuos. Enquanto

para Marx e Engels (1986),

A transformacdo, pela divisdo do trabalho, de forcas (relagdes)
pessoais em forcas objetivas (...) ndo é possivel sem a coletividade**®.
Apenas na coletividade [de uns e outros] € que cada individuo encontra
0os meios de desenvolver suas capacidades em todos os sentidos;
somente na coletividade, portanto, torna-se possivel a liberdade
pessoal (Marx e Engels 1987, pp. 116-117, grifos nosso).

Martins (2007), ao analisar a questdo da liberdade em Marx, pauta-se nas
abordagens de Markus e Lukacs. Nesta perspectiva, a autora esclarece que o conceito de
liberdade aparece na obra de Marx em duas dimensdes. Uma que pressupde a
capacidade para liberta-se de condigdes limitativas (dimensdo “abstrata-negativa”), que
revela a potencialidade humana por meio da atividade consciente. E a outra que se
manifesta pela objetivacdo das forcas produtivas necessarias para o conhecimento e o
dominio da natureza tanto externa como interna (dimensdo ‘“‘concreta-positiva’), os
quais orientam teleologicamente a atividade, propiciando as condicGes para a praxis
transformadora (Markus, citado por Martins 2007).

A liberdade, nestes termos, representa a possibilidade de conhecer, dominar e
transformar a natureza, permitindo ao homem a realizacdo das finalidades humanas.

Portanto, a liberdade aparece em Marx como categoria integrante do trabalho, ja que é

® Conforme podemos constatar nas ideias de (Loocke, 1978, p. 35): “(...) devemos considerar em que
estado todos os homens se acham naturalmente, sendo este um estado de perfeita liberdade para ordenar-
Ihes as acBes e regular-lhes as posses e as pessoas conforme acharem conveniente, dentro dos limites da
lei da natureza, sem permissdo ou depender da vontade de qualquer outro homem”. Corroboradas por
Hayek quando afirma que “(...) |cada individuo deve| seguir seus proprios valores e preferéncias em vez
dos de outrem (...) o sistema de objetivos do individuo deve ser soberano, ndo estando sujeito aos ditames
alheios” (Hayek, citado por Mancebo, 2002, p. 108).

8% Nota de rodapé contida na fonte: “[Suprimido no manuscrito:] é impossivel sem o completo e livre
desenvolvimento do individuo que ela implica” (p. 116).
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somente por meio do trabalho que se torna possivel a superagdo dos limites naturais, a
qual conduz o individuo em direcéo a sua genericidade.

Mediante o que foi abordado, podemos evidenciar que o homem é parte da
natureza, mas é também, e acima de tudo, um ser que se produz social e historicamente
em um processo que emerge ‘no’ e ‘pelo’ trabalho social, o qual se materializa na
transformacdo da realidade e do proprio homem. Vale ressaltar que a importancia
conferida ao trabalho na acepgdo marxiana encontra-se no fato de compreendé-lo como
uma atividade social, consciente e intencionalmente dirigida para um resultado
especifico.

Por outro lado, Marx também postula que o trabalho assume forma e sentido
negativos, ao que chama de trabalho alienado. E com vista & compreensio do processo

de alienacdo do trabalho que prosseguimos.

1.2 TRABALHO: HUMANIZACAO E ALIENACAO

O tema da alienacdo hd muito vem sendo discutido. Antes de Marx, foi
abordado por Hegel de forma intensa e por Feuerbach, entre outros. Para Marx, a
alienacdo representa um dos problemas mais fundamentais da sociedade. Embora
reconheca que a alienacdo se manifesta na vida social de multiplas formas, Marx (2004)
demonstra que sua origem encontra-se nas condi¢des econdmicas, ou seja, a alienacédo
tem sua base nas relagcdes sociais de producdo, mas incide em todas as esferas da vida
humana. E neste sentido que se firma a relevancia de tratarmos da categoria alienagdo
no ambito desta pesquisa, que se fundamenta no objetivo de demonstrar as implicacdes
do trabalho na (des) humanizacdo do homem.

O terno alienacdo, de acordo com Saviani (2004), aparece na lingua portuguesa
no decorrer do século XVI, mas ja era usado na Idade Média, por volta do XII, com um
significado religioso: a elevacdo da mente a Deus. Integra, também, o vocabulario do
Direito: alienacdo de bens; da psicologia e da psiquiatria: alienacdo mental. Na filosofia,
o0 termo alienacdo foi empregado por Rousseau ao tratar do pacto social, todavia, em
Marx, as reflexdes sobre alienacdo séo derivadas das criticas feitas por ele a Hegel e
Feuerbach, por meio das quais elabora seu préprio conceito de alienagéo.

Prosseguindo, Saviani (2004, p. 29) se reporta ao significado etimoldgico da

palavra alienagdo, dando énfase ao sentido abrangente do termo:
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(...) alienacéo deriva do adjetivo latino alius, alia, aliud. Alius
significa, simplesmente, outro. Deste adjetivo deriva alienar,
alienacdo, alienado. E sdo essas expressdes que tanto podem
significar tornar outro, tornando outro, isto é, objetivar,
objetivacdo, objetivado, como passar para outro, passado para

outro ou apropriado por outro (grifos no original).

Nesta perspectiva, Saviani destaca o fato de que, em alemao, sdo utilizados trés
termos distintos para designar os diferentes sentidos de alienagdo: EntauBerung,
traduzido para o portugués como ‘“exteriorizacao”, “‘externa¢do” ou ‘“‘exaurimento’;
Enfremdung, traduzido como “estranhamento” ou ‘“alheamento”; ¢ VerauBerung,
“alienacdo de bens”, “bem alienado”, etc. (Oliveira’, citado por Saviani, 2004). Tendo

em vista tais esclarecimentos. o autor afirma que:

(...) EntéduBerung corresponde ao sentido positivo de “tornar outro”,
isto &, objetivar. Designa, pois, 0 processo de produgdo por meio do
qual o homem cria um mundo objetivo, isto €, pelo trabalho pde em
acdo suas forcas subjetivas que se exteriorizam e se objetivam nos
produtos de sua atividade. Enfremdung, por sua vez, corresponde ao
sentido negativo de “passar para outro”, “apropriado por outro”,
designando o processo pelo qual os produtos do trabalho se tornam
estranhos ao trabalhador e sendo apropriados por outro, o ndo-

trabalhador, voltam-se contra o seu criador (...) (Saviani, 2004, p. 31).

Para Hegel, prevalece o significado positivo de alienacdo, enquanto para
Feuerbach e para Marx prevalece seu significado negativo, entretanto, apesar da
semelhanca nesse aspecto, hd uma fundamental diferenca entre eles. Em Feuerbach, a
alienacdo se refere ao homem concebido a partir de sua natureza sensivel, limitada e
mortal, que se manifesta como uma necessidade antropoldgica. Ja em Marx, a alienacao

é vista como decorrente de razdes historicas e sociais, realizada na relagdo préatica com a

" Trata-se de um texto, conforme esclarece Saviani (2004, p. 30), que até aquele momento ndo havia sido
publicado, o qual foi a ele cedido pela prdpria autora, Betty Oliveira.
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natureza, isto €, no trabalho, o qual determina as relagcGes entre 0s homens e, neste
sentido, ndo € algo que decorre de uma esséncia universal e abstrata.

Vale esclarecer que, ao longo de sua obra, Marx abordou o fendbmeno da
alienacdo em diferentes momentos e com diferente relevancia, fato este que & motivo de
controveérsias entre 0s proprios marxistas. H4 marxistas que consideram que, nas obras
de sua juventude, mais especificamente nos Manuscritos Econdmico-Filoséficos, Marx
fez uma detida andlise da alienacdo, a qual teria sido por ele completamente abandonada
na producdo de sua maturidade, com a mais expressiva delas a obra O Capital,
publicada em 1867. Enquanto outros consideram que ndo houve abandono e nem
ruptura quanto a concepg¢do de alienagdo no conjunto da obra marxiana. Defendem que
a descricdo feita da categoria alienacdo foi aprofundada na medida em que Marx
desvendou os mecanismos de desenvolvimento do capitalismo, realizando uma acurada
analise sobre como se manifesta a alienagéo, especificamente, no interior deste modo de
producdo (Saviani, 2004; Silva, 2007).

Neste sentido, a alienacdo nos Manuscritos Econémico-Filosoficos é entendida
como o processo pelo qual o individuo é destituido ndo s6 dos produtos de seu trabalho,
mas de sua forca de trabalho, ou seja, é destituido de si mesmo. Marx, nesse momento,
ja demonstra que a propriedade privada e a exploracdo do trabalhador sdo pontos
centrais para explicar o processo de alienacdo, todavia ndo analisa como esse fenémeno
se desenvolve e se manifesta em diferentes modos de producdo. Apenas posteriormente,
e de forma mais especifica em O Capital, aborda a alienacdo decorrente do modo de
producdo capitalista, tomando por base o tipo de exploracdo do trabalhador, que é
especifica do capitalismo: a extracdo da mais-valia. Assim, enquanto nos Manuscritos o
ponto de partida da analise de Marx € o trabalho alienado, n’O Capital, o ponto de
analise é a mercadoria.

Pelo que apresentamos até 0 momento, buscamos demonstrar que 0 homem &,
antes de mais nada, parte da natureza e portador de caracteristicas bioldgicas
especificas, mas, que € também, e acima de tudo, um ser que se produz social e
historicamente. Processo este que, na acep¢ao de Marx, emerge ‘no’ e ‘pelo’ trabalho
humano, na praxis social, como processo de transformacdo da realidade e do préprio
homem.

O trabalho alienado, entretanto, ndo coincide com o trabalho enquanto atividade
vital humana, conforme o sentido preconizado pela filosofia marxiana. Assim, podemos

afirmar que a efetivacdo da atividade vital, social e consciente, objetivada de forma
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universal e livre, descaracteriza-se mediante as relagdes alienadas de trabalho, afastando

0 homem da condicdo de sujeito da propria histéria. Por outras palavras:

(...) a alienacdo nada mais € do que uma ruptura na qual a evolucao da
humanidade se destaca da evolucdo do individuo, na qual o efeito —
que modifica e desenvolve o homem — da atividade humana apresenta-
se apenas como relacdo social global, mas ndo como elemento capaz
de provocar a formagdo do individuo, o desenvolvimento da
personalidade e de sua atividade. Logo, a alienacdo é — no sentido
marxista dessas noc¢des — a ruptura, a contradicdo entre a esséncia e a

existéncia do homem (Markus, 1974a, p. 99).

Marx (2004) analisa o trabalho alienado tendo como fundamento a propriedade
privada dos meios de producéo, e considera que a alienacdo decorre desta organizacao
social em que predomina a exploracdo do homem pelo homem, ou seja, a apropriacao
do resultado do trabalho da maioria dos homens por alguns . Para exemplificar esse

posicionamento optamos por destacar a seguinte passagem:

O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz,
quanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O
trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais
mercadoria cria. Com a valorizacgdo do mundo das coisas
(Sachenwelt) aumenta em proporcdo direta a desvalorizacdo do
mundo dos homens (Menschenwelt). O trabalho ndo produz somente
mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma
mercadoria, e isto na medida em que produz, de fato, mercadoria em

geral (Marx, 2004, p. 80, grifos na fonte).

Submetidos a relagdes sociais de dominagao, os trabalhadores, a “classe-que-

vive-do-trabalho’®

, aqueles que produzem a realidade humanizada, que produzem 0s
objetos humanos, ndo podem se apropriar dos objetos por eles produzidos. Isso significa

afirmar que a alienagcdo se manifesta no resultado da producao, expropriando o0 homem

® Expressdo usada por Antunes (1999), “(...) com objetivo de conferir validade contemporinea ao
conceito marxiano de classe trabalhadora (...)” (p. 101).
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do contetddo de seu esforco produtivo, descaracterizando sua agdo produtiva, que se
torna para ele esvaziada de sentido.

Soma-se a isto o fato de que a alienagdo ndo se manifesta apenas no resultado
da producdo, mas, no proprio processo de producdo. Embora o processo de producgdo
exista “fora dos homens”, como exteriorizagdo ou objetivacao da capacidade produtiva
dos individuos em condi¢fes de dominacdo, a exteriorizacdo passa a ser um alheamento.
A sua propria atividade de trabalho deixa de Ihe pertencer e converte-se de satisfacdo de
sua necessidade em uma imposicao totalmente externa, em sofrimento (Martins, 2007).

Dessa forma, segundo Marx (2004), na medida em que a alienagdo se faz
presente tanto no resultado da producéo quanto no seu processo, interpde-se também na

relacdo do individuo com o género humano, isto &, distancia-o de sua vida genérica.

Na medida em que o trabalho estranhado 1) estranha do homem a
natureza, 2) [e 0 homem] de si mesmo, de sua propria funcéo ativa, de
sua atividade vital; ela estranha do homem o género [humano]. Faz-
Ihe da vida genérica apenas um meio da vida individual. Segundo, faz
da ultima em sua abstracdo um fim da primeira, igualmente em sua

forma abstrata e estranhada (p. 84, grifos no original).

Marx explica que a objetivacdo da atividade humana, o trabalho, em certas
condicdes sdcio-historicas, leva ao fendmeno da alienacdo. Em tais condi¢fes, comenta
Martins (2007), o homem deixa se de ser 0 sujeito da historia e converte-se em seu
objeto, uma vez que, ao perder o dominio sobre a realidade que ele proprio constrdi, fica
submetido ao controle dessa realidade.

Duarte (1993), ao analisar a relacdo objetivacdo-apropriacdo, afirma que o
homem se aliena perante suas forcas essenciais reais e objetivas: as for¢as resultantes da
relacdo entre apropriacdo e objetivacdo; ou seja, 0 homem se aliena perante a propria
realidade criada pela acdo humana. Isto ndo significa que a alienacdo tenha origem na
consciéncia, ja que a alienacdo do homem néo resulta da objetivacdo de sua consciéncia
nos produtos histéricos por meio de sua atividade vital. Todavia as forcas essenciais
objetivadas podem se tornar alienadas e alienadoras em determinadas condigcOes
historicas. Este fato leva o individuo a tornar-se alienado diante das objetivacGes do

género humano. Neste sentido, Duarte (1993, pp. 72 e 73) especifica que:
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(...) A objetivacdo ndo é a esséncia saindo de si mesma e se
alienando no objeto, para depois retornar a si mesma, superando
a objetividade, que nesse sentido seria concebida como
sindnimo de alienagdo. E verdade que a alienagio tem origem
objetiva, mas ndo decorre da objetividade das forcas essenciais
humanas, e sim do fato de que a objetivacdo e apropriacdo
dessas forgas ocorram sob as relagdes sociais de dominagéo (...)
(...) A objetividade dessas forcas ndo gera, por si mesma, a
alienacdo, mas é o que a torna possivel (...) (grifos nosso).

Pelo que foi evidenciado, podemos afirmar que o trabalho enquanto realizagédo
da atividade vital, social e consciente, objetivado de forma universal e livre, que
promove a humanizacao dos individuos, desconfigura-se mediante o dominio de alguns
homens sobre os outros, a exemplo do que ocorre na sociedade de classes pautada na
propriedade privada dos meios de producéo, passando a caracterizar-se como trabalho
alienado.

Dessa forma, como veremos a seguir, na sociedade capitalista, que se consolida
pelo aprofundamento da dominagdo do homem pelo homem, mediante a expropriacao
do trabalho alheio, cada vez mais os individuos se encontram submetidos a processos

alienantes e alienados.

1.2.1 Trabalho e Modo de Producéo Capitalista

O homem produz sua humanizacdo por meio de sua atividade vital, o trabalho.
Todavia esta producdo ndo € um ato solitario. Individualmente, 0 homem néo é capaz de
produzir os meios para sua subsisténcia, mas os produz de forma interdependente, em
relacdo com outros homens, em sociedade. Como bem lembra Silva (2007), o trabalho é
uma atividade que existe e pode ser compreendido apenas como realizacdo da
coletividade humana. E o trabalho que transforma a natureza e o préprio homem tanto
em sua dimensdo objetiva como na subjetiva. “(...) Esta ¢ a funcdo social do trabalho:
possibilitar a reprodugéo material da sociedade por meio da transformag@o da natureza”
(p. 94).

As transformagbes nas formas de organizagdo politica e econdmica que

sustentam uma sociedade emergem em fungdo das mudangas nos modos de producéo.
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Podemos asseverar que o elemento central para caracterizar uma sociedade encontra-se
no tipo de produgdo e nas relaces dela decorrentes, e ndo das ideias que os homens
formulam sobre ela. Neste sentido, Marx e Engels distinguem forcas produtivas de
relagbes de producdo, conforme nos mostra Martins (2007):

As forgas produtivas indicam o0s instrumentos (objetivos e
subjetivos) por meio dos quais 0os homens produzem os bens materiais
que lhes sdo necessarios, as relacdes de producdo mostram na posse
ou a servico de quem se encontram os meios de producdo (p. 47,

grifos nossos).

Este binbmio, forcas produtivas/relacdes de producdo, na acep¢do marxiana, é
base de todo conjunto dos processos da sociedade. Seja qual for uma sociedade, a sua
historia se revela no desenvolvimento de suas forgcas produtivas ordenadas por
determinadas relacdes sociais. As suas relagdes sociais se constituem a base de seu
sistema de producdo, e ndo somente 0s processos econémicos. Por outro lado, a
contradicdo entre forcas produtivas e relagdes de producdo leva necessariamente ao
colapso de um modo de producdo, e possibilita a sua substituicdo por outro, atuando
como motor da histéria. Neste sentido, o conceito de forcas produtivas, para Marx,
engendra 0s meios de producdo e a organizagdo da forca de trabalho, e o seu
desenvolvimento, portanto, se manifesta nos fendmenos historicos que, grosso modo,
abrangem desde a transicdo dos utensilios de pedra aos utensilios de metal, até a
automacao do trabalho pelas conquistas tecnologicas (Martins, 2007; Bottomore, 2001)

Parece-nos pertinente ndo perder de vista que, das transformacdes das forcas
produtivas precedentes, culminou o surgimento do modo de producdo capitalista:
processo historico de separacdo entre produtor e meio de producdo. Processo este que
Marx denomina de Acumulacdo Primitiva. Passaremos, entdo, mesmo que caiba fazé-lo
apenas de forma ampla, a apresentar alguns desses aspectos”.

Nas comunidades primitivas, a forma de organizacdo social era pautada no
consumo de subsisténcia. Os homens eram ndémades e os instrumentos utilizados
rudimentares; tudo que era retirado da natureza ou produzido pelo homem era dividido

entre 0s membros da comunidade, visando primordialmente a sobrevivéncia. A divisao

® Para maior aprofundamento, podem ser consultados os seguinte autores: Marx (1985): O capital, vol. 1,
livro 1°, tomo 2 ; Netto e Braz (2006); Lessa e Tonet (2008).
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social do trabalho existia determinada pelas diferengas sexuais. Todavia o
aperfeicoamento dos instrumentos, a domesticagcdo de animais e o desenvolvimento da
agricultura conduziram o homem ao sedentarismo. Tal fato lhe possibilitou maior
conhecimento e controle da natureza, promovendo o aumento da producdo que passou a
exceder a sua necessidade imediata. Netto e Braz (2006) pontuam essas mudangas
geradas pelo desenvolvimento do trabalho e indicam as transformacbes delas

decorrentes:

De um lado, junto com uma maior divisdo na distribui¢do do trabalho
(o artesanato avanga e se torna relativamente mais especializado),
produzem-se bens que, ndo sendo utilizados no autoconsumo da
comunidade, destinam-se a troca com outras comunidades — esta
nascendo a mercadoria e, com ela, as primeiras formas de troca
(comércio). De outro, a possibilidade da acumulacéo abre a alternativa
de explorar o trabalho humano; posta a exploracdo, a comunidade
divide-se, antagonicamente, entre aqueles que produzem o conjunto
dos bens (os produtores diretos) e aqueles que se apropriam dos bens
excedentes (os apropriadores do fruto do trabalho dos produtores
diretos).

Quando essa possibilidade (de acumulacdo) e alternativa (de
exploracdo) se tornam efetivas, a comunidade primitiva — com a
propriedade e a apropriacdo coletivas que Ihes eram inerentes — entra
em dissolucdo, sendo substituida pelo escravismo (Netto & Braz,

2006, p. 57, grifos no original).

A compreensdo desse processo possibilita afirmar que a propriedade privada se
estabeleceu, inicialmente, como a apropriacdo de certos bens materiais e,
posteriormente, estendeu-se a forca de trabalho alheia. A propriedade privada da forca
de trabalho de outrem, bem como a divisdo dos homens em classes sociais Sdo as
caracteristicas mais fundamentais de um novo modo de produc¢éo: o escravismo.

O desenvolvimento das forcas produtivas no escravismo teve como
consequéncia a possibilidade de melhor desenvolvimento humano e material para uma
pequena parcela da populacdo e para a grande maioria a degradacdo. No escravismo,

“(...) o trabalho era realizado sob a coer¢do aberta ¢ o excedente produzido pelo
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produtor direto (o escravo) lhe era subtraido mediante a violéncia, real e potencial”
(Netto & Braz, 2006, pp. 65-66). Situacdo que levou ao surgimento de outra forma de
producéo e organizacao social, o feudalismo.

No feudalismo, os servos (produtores diretos) ‘cediam’ parte do que produziam
para 0s senhores feudais e para a nobreza (apropriadores do fruto dos produtores
diretos), que lhes ‘concediam’ os meios para a produgdo da sobrevivéncia de si mesmos,
mas também para o desfrute da nobreza e dos senhores feudais. Conforme Netto e Braz
(2006, p. 69):

(...) no regime feudal, o excedente produzido pelos servos era
expropriado mediante o monopdlio da violéncia (real e potencial)
exercido pelos senhores que, ademais, administravam a justica no
limite dos seus feudos. Todos os testemunhos historicos documentam
a vida miseravel que entdo cabia aos servos, bem como o ddio que

devotavam a seus senhores (...).

Por outro lado, a organizacdo das forcas produtivas no regime feudal se dava
também pelas corporagdes de oficio, que trocavam seus produtos nos burgos (feiras),
firmando um sistema de trocas, que, ao longo desse periodo, desenvolveu-se e se
ampliou de forma significativa.

O incremento das forcas produtivas, a divisdo técnica e social do trabalho, o
esgotamento dos recursos minerais e 0 desgaste das terras pela agricultura
estabeleceram as condicGes para o surgimento do capitalismo: o eixo do processo
produtivo é deslocado do campo e da agricultura para a cidade e a industria. Além disso,
a geracdo sistematica de excedentes para troca intensificou o comeércio, que passou a
determinar o consumo.

No capitalismo, os proprietarios dos meios de producdo se apropriam da forca
de trabalho alheia por um equivalente até entdo desconhecido, o salario. Os
trabalhadores trocam sua forca de trabalho por um equivalente monetario, ou seja, 0s
salarios — forma monetaria pela qual os trabalhadores sdo pagos pela venda de sua forca
de trabalho.

De acordo com Martins (2008), o capitalismo se institui e consolida-se pela
superacdo da unidade imediata entre os homens e suas condi¢Ges de existéncia, 0 que

caracterizava as formas de organizacdo das relagcbes produtivas anteriores. No
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capitalismo, a propriedade privada dos meios de producdo torna-se mais sofisticada e
efetiva-se como a base das relagfes de producgéo. Ocorre 0 acirramento da separacao
entre aqueles que detém a posse dos meios de producdo e aqueles que delas sdo
desprovidos, restando a estes apenas a venda de sua forca de trabalho. Temos, por
consequéncia, a luta de classes e a alienagdo como caracteristicas inerentes ao modo de
producéo capitalista.

Para Marx, no sistema capitalista ““(...) a produgdo aparece como objetivo do
homem ¢ a riqueza, como objetivo da produgdo (...)” (citado por Martins, 2008, p. 48).
Se, antes, o objetivo econdmico era a producdo de ‘valores de uso’, enquanto as
relagdes sociais de existéncia eram estabelecidas em conformidade com suas condigGes
naturais e contingenciais, no capitalismo, as condi¢cfes de existéncia dos homens séo
condicionadas pelas relagdes sociais nas quais estdo inseridos, € a produgao de ‘valores
de troca’ se sobrepde a produgdo de valores de uso. Assim, absolutiza-se 0 valor de
troca, conferindo-se primazia total a producdo de mercadorias.

A mercadoria, de acordo com os esclarecimentos de Bottomore (2001, p. 265),
pode ser entendida como a forma pela qual os produtos se apresentam quando a
producdo humana é organizada por meio da troca. Por ser um produto sujeito a troca, a
mercadoria aparece como unidade de dois aspectos: sua utilidade para o usuario, que lhe
permite ser um objeto de troca; e o seu carater de permutabilidade, ou seja, o fato de
possibilitar a obtencdo de outros objetos nessa troca. Os economistas classicos, dentre
0s quais se destaca Adam Smith, denominaram o primeiro aspecto de valor de uso e 0
segundo de valor de troca.

Marx (1985), porém, embora considere o valor de uso como uma condi¢do
necessaria para que um produto seja trocado, isto é, para que tenha um valor de troca,
ressalta que o valor de uso da mercadoria ndo tem uma relacdo quantitativa sistematica
com o seu valor de troca. Para o autor, o valor de troca é, acima de tudo, um reflexo das
condicBes de producdo dessa mercadoria, 0 que ndo expressa, em igual medida, a sua
utilidade. O valor de troca, portanto, pressupde que o0s produtos possam ser trocados
independentemente do fato de que cada um deles tenha valor de uso diferente uns dos
outros. Para que isto aconteca, € preciso que 0s produtos sejam quantitativamente
equiparados. Ao fazer-se essa equivaléncia, os produtos sdo reduzidos a um terceiro

elemento, a mercadoria encarnada apenas em seu valor de troca.
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Esse algo em comum ndo pode ser uma propriedade geométrica,
fisica, quimica ou qualquer outra propriedade natural das mercadorias.
Suas propriedades corporeas s6 entram em consideracao a medida que
elas Ihe conferem utilidade, isto é, tornam-se valor de uso. Por outro
lado, porém, é a abstracdo de seus valores de uso que caracteriza
evidentemente a relacdo de troca das mercadorias. Dentro da mesma,
um valor de uso vale exatamente tanto como outro qualquer desde que
esteja disponivel em proporcéo adequada (...)

Como valores de uso, as mercadorias sdo, antes de mais nada, de
diferente quantidade, como valores de troca s6 podem ser de
quantidade diferente, ndo contendo, portanto, nenhum atomo de valor
de uso (Marx, 1985, pp. 46-47).

Por exemplo, quando um marceneiro produz um movel para seu uso proprio
e/ou de sua familia, este mdovel ndo se caracteriza como mercadoria. Entretanto, quando
0 produz para venda, ou quando uma industria produz mdveis similares, em ambos 0s
casos trata-se da producdo de mercadorias. A producdo de mercadorias, portanto,
pressupde a existéncia de relacGes sociais pautadas e estruturadas pelas relacbes de
mercado.

Assim como a mercadoria contém, ao mesmo tempo, um valor de uso e um
valor de troca, também o trabalho que a produz passa a caracterizar-se por um duplo
carater: trabalho concreto e trabalho abstrato’®. A esse respeito Marx posiciona-se

dizendo:

Todo trabalho €, por um lado, um dispéndio de forca de trabalho
do homem no sentido fisiologico, e é nessa quantidade de
trabalho humano igual ou trabalho humano abstrato gera o
valor das mercadorias. Todo trabalho é, por outro lado,
dispéndio de forca de trabalho do homem sob forma

especificamente adequada a um fim, e nessa qualidade de

10 . . . .
Para maiores esclarecimentos, podem ser consultadas as obras: O capital, vol. 1, livro 1°, tomo 2 de

Marx (1985); Netto e Braz (2006); Bottomore (2001); Lessa e Tonet (2008). Cabe apenas enfatizar que
trabalho concreto e trabalho abstrato ndo sdo duas formas diferentes de atividade, mas sim duas
dimensdes constitutivas do trabalho social, no qual a dimenséo abstrata emerge apds o aparecimento da
mercadoria e se consolida pela organizacdo das relagdes de produgéo no sistema capitalista.
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trabalho concreto Util produz valores de uso (Marx, 1985, p.

53, grifo nosso)

Como j& apresentado, a troca de mercadorias ndo surge com o capitalismo,
porém, nos sistemas pré-capitalistas o processo de transformagdo de mercadorias incide
apenas sobre o produto do trabalho. E no bojo do modo de producéo capitalista que essa
transformacdo passa a incidir sobre o proprio processo de trabalho. Neste sentido, o
trabalho em sua dimensdo abstrata se firma pelo rompimento do vinculo direto entre o
operario (aquele que produz) e o processo no qual se concretiza a producéo.

As relacGes de trabalho entre o operario e o capitalista ocorrem de uma forma,
até entdo, inédita. O operario (por ndo possuir os meios para produzir) vende ao
capitalista (proprietario dos meios de producédo) a sua forca de trabalho e ndo o produto
de seu trabalho. O que esse operario recebe em troca ndo sdo os bens que poderiam
satisfazer suas necessidades, recebe um salério, e ¢ este que lhe permitira a obtengéo dos
bens materiais de que necessita, mediante sucessivos processos de troca. Relacdes estas
que transforma o préprio trabalho em mercadoria.

Em sintese, no capitalismo, do mesmo modo que ha abstracdo do valor de uso
de uma mercadoria estabelecendo o valor de troca, hd uma abstracdo das propriedades

constitutivas do trabalho concreto, que sao reduzidas a um “quantum”, o salario. Assim,

(...) trabalho abstrato nédo € o contrario de trabalho concreto. Trabalho
abstrato é o trabalho explorado pelo capital, alienado pelo
fetichismo da mercadoria. O contrario de trabalho abstrato é o
trabalho emancipado, é a livre acdo dos produtores associados no

comunismo (Lessa, 2005, p. 25, grifo nosso)

Nesta perspectiva, o trabalho no capitalismo firma-se pela dimensdo abstrata,
uma vez que, neste modo de producdo, as relacGes produtivas estdo organizadas de
forma que as condicdes objetivas de trabalho sejam abstraidas das condi¢des subjetivas,
ja que as primeiras (meios de producdo) sdo de propriedade do capitalista e as segundas
(forca de trabalho) se referem a capacidade do operario em produzir. Por decorréncia, a
funcdo social do trabalho concreto (atividade atil, ontolégica) fragmenta-se,
descaracteriza-se como mediacdo entre 0 homem e a natureza, o qual é reduzido a um

meio para a producdo dos bens materiais necessarios a reproducdo social da relacéo
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capital-trabalho. Como enfatiza Marx, no capitalismo, o que interessa no produto do

trabalho ndo esta em sua dimensdo concreta, mas em sua dimensdo abstrata:

O produto — a propriedade do capitalista — € um valor de uso, fio,
botas, etc. Mas, embora as botas, por exemplo, constituam de certo
modo a base do progresso social e nosso capitalista seja um decidido
progressista, ndo fabrica as botas por causa delas mesmas. O valor de
uso ndo é, de modo algum, a coisa gu’on aime pour luiméme [que se
ama por si mesma]. Produzem-se aqui valores de uso somente porque
e na medida em que seja substrato material, portadores de valor de
troca (...) ele quer produzir uma mercadoria cujo valor seja mais alto
que a soma dos valores das mercadorias exigidas para produzi-la, 0s
meios de producdo e a forca de trabalho, para as quais adiantou seu
bom dinheiro no mercado. Quer produzir ndo s6 um valor de uso, mas
uma mercadoria, ndo sé valor de uso, mas valor e ndao sé valor, mas

também mais-valia (Marx, 2004, p. 41, grifo no original).

Sob a égide do modo de producao capitalista, a exploracdo do homem pelo
homem assume uma forma especifica: resulta da exploracdo da forca de trabalho do
operario, cujo excedente toma a forma de lucro. E com base nesse ponto de vista que
Marx analisa a mais-valia.

Bottomore (2001, p. 227) pontua que Marx, ao analisar a mais-valia, diverge
dos economistas classicos, que viam esse processo como ‘(...) resultado da troca injusta
do trabalho pelo salario (...) [e] o excedente surgiria na troca (...)”, ou seja, a mais valia
resultaria do baixo valor pago pelo trabalho dos operarios e de um valor maior cobrado
ao vender a mercadoria. Marx, por sua vez, pautando sua analise na distingdo que faz
entre trabalho e forca de trabalho, deixa claro que a forca de trabalho pode ser vendida
sem que haja uma troca injusta e, mesmo assim, a mais-valia surge na producdo e ndo

NO Processo de troca.

Marx demonstrou que a exploragdo no capitalismo, assim como em
todos os modos de produgédo que o precederam, tem lugar no processo
de producdo; que o estabelecimento de razbes de troca justas nédo

representa o fim da exploragdo; e que as posi¢cdes de explorador e
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explorado séo posicdes de classe, definidas pelo acesso aos meios de
producéo (e ndo por rendas individuais que resultam de negociagdes
individuais de contratos de troca, como a economia neoclassica iria

afirmar posteriormente) (Bottomore 2001, p. 228).

No processo de producdo capitalista, a forca de trabalho (capital variavel),
assim como a matéria-prima, 0 maquinario e os insumos (capital constante), compdem
0s elementos constitutivos da mercadoria, que, para o capitalista, equivalem ao custo da
producdo. Todavia, a medida que os meios de producdo sdo utilizados, ocorre a perda de
seus valores originais, uma vez que seu valor de troca é esgotado, consumido no
processo de producdo, enquanto seu valor de uso reaparece no produto sob uma nova
forma. O valor dos meios de producdo é simplesmente transferido para os bens
produzidos. O mesmo né@o ocorre com a forca de trabalho. Embora 0 homem despenda
sua energia fisica e mental no processo de produgdo, isto €, embora a forca de trabalho
também seja consumida, esse consumo € o proprio trabalho, que, como tal, se apresenta
em suas duas dimensdes, concreta e abstrata. O homem, ao agregar o seu trabalho aos
meios de producdo, ndo apenas gera um novo valor de uso (trabalho concreto), mas cria
um valor excedente (trabalho abstrato). Isso significa que a forca de trabalho € a Unica
mercadoria que possui como propriedade a capacidade de criar valor, o que permite a
exploracdo da mais-valia (Marx, 2004; Bottomore 2001; Netto & Braz, 2006).

A mais-valia, sob esta concepc¢éo, pode ser entendida como a diferenca entre o
valor pago pela forca de trabalho e o valor produzido por esta forca de trabalho em
acdo. Valor este que € produzido pelo operéario e apropriado pelo capitalista sem que um
equivalente seja pago ao operario, conforme sintetiza Bottomore (2001).

Marx pronuncia-se a esse respeito, de forma pratica e esclarecedora, nos
informes por ele realizados nas sessdes do Conselho Geral da Associagcdo Internacional

dos Trabalhadores em junho de 1865:

(...) A forca de trabalho de um homem é consumida ou usada,
fazendo-o trabalhar (...). Portanto, ao comprar o valor diario, ou
semanal, da forca de trabalho do operario, o capitalista adquire o
direito de servir-se dela ou de fazé-la funcionar durante todo o dia ou
toda semana (...) como vendeu sua forca de trabalho ao capitalista,

todo valor ou todo produto por ele [operario] criado pertence ao
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capitalista, que € dono, por um tempo determinado, de sua forca de
trabalho. Portanto, desembolsando trés xelins, o capitalista realizara o
valor de seis xelins, pois pelo pagamento do valor de seis horas de
trabalho recebeu em troca um valor relativo a doze horas de trabalho.
Ao se repetir, diariamente, tal operacdo, o capitalista adiantara trés
xelins por dia e embolsard seis xelins; desse montante a metade
tornara a investir no pagamento de novos salérios, enquanto a outra
metade formard a mais-valia, pela qual o capitalista ndo pagou
equivalente algum (...) (Marx, 2004, pp. 72-73-74, grifo no original).

Sob este ponto de vista, 0 capitalista apropria-se de 2Y, mas paga apenas por
Y, a outra metade produzida em fungé@o da exploracdo da forca de trabalho ndo é paga.
O que ¢ pago para o operario, como afirmam Netto e Braz (2006), ¢ o “(...) equivalente
ao valor de troca da sua forca de trabalho e ndo o valor criado por ela na sua utilizagado
(uso) — e este ultimo ¢ maior que o primeiro (...)”. O excedente € extraido mediante o
pagamento de um salario que corresponde a X horas de trabalho para produzir Y
mercadorias, enguanto este produz 2.

Especificamente no que se refere a questdo da produtividade, Marx diferencia

trabalho produtivo de trabalho improdutivo™. Nas palavras do autor, temos:

(...) sO é produtivo aquele trabalho (...) que diretamente produza mais-
valia; portanto, s6 o trabalho que seja consumido diretamente no
processo de producdo com vistas a valorizacdo do capital. Do simples
ponto de vista do processo de trabalho em geral, apresentava-se-nos
como produtivo, o trabalho que se realiza em produto, mais
concretamente em mercadoria. Do ponto de vista do processo
capitalista de producdo, apresenta-se a determinacdo mais precisa: de
que € produtivo o trabalho que valoriza diretamente o capital, o que
produz mais-valia, ou seja, que se realiza — sem equivalente para o
operario, para seu executante — em mais-valia, representada por um

subproduto, ou seja, um incremento excedente de mercadoria para o

1A discussdo aqui apresentada quanto ao trabalho produtivo e improdutivo ndo é plenamente
esclarecedora, tendo em vista que ndo trataremos, no ambito deste estudo, da polémica existente quanto a
esta questdo entre os proprios marxistas. E necessario apenas enfatizar que nos posicionamos em
consonancia com as interpretacdes e andlises de Netto e Braz (2006), Lessa (2005) e Bottomore (2001).
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monopolizador dos meios de trabalho, o capitalista (Marx, 2004, pp.
155-156).

Segundo Bottomore (2001, p. 386), a distingéo feita por Marx deixa claro que
o trabalho produtivo ndo diz respeito a natureza do processo de produgéo, tampouco a
natureza do produto, refere-se apenas a forma de organizacao das relacbes de producéo.
Por exemplo, Cantores de Opera, professores e pintores de parede, tanto quanto
mecanicos de automdveis ou mineiros, podem ser empregados pelos capitalistas tendo
em vista o lucro. E isso que determina se sdo trabalhadores produtivos ou
improdutivos”.

Dessa forma, se o trabalho for consumido apenas por seu valor de uso, sem
criar valor excedente e sem incorporar valor ao capital existente, caracteriza-se como
trabalho improdutivo. Por outro lado, todas as classes sociais sdo sustentadas pela
riqueza material produzida pelo proletariado®?, e essa producéo circula por toda
sociedade, seja de forma direta, com a apropriacdo da mais valia pelo capitalista, no
lucro do comércio, nos salarios dos operarios; seja de forma indireta, no pagamento de
impostos ou nos salarios dos trabalhadores que ndo sdo operarios, 0s quais com sua
atividade profissional ndo criam, mas valorizam a mais-valia extraida do proletariado.

Nestes casos, como bem esclarece Lessa (20044, p. 17),

(...) o capitalista valorizou seu capital sem que o capital social total
se ampliasse sequer um atomo. Houve uma concentracdo de rigqueza
nas maos do capitalista sem que fosse gerado qualquer meio de
producdo ou de subsisténcia que agregasse, ao total da riqueza ja
existente na sociedade, um novo montante. Ndo houve, portanto,
nenhuma “produgdo” de “capital”, mas apenas a sua ‘“valoriza¢do”

(grifos no original).

A extracdo de mais-valia pode ocorrer de duas formas, de modo absoluto ou
de modo relativo, respectivamente, denominada mais-valia absoluta e mais-valia
relativa. Grosso modo, podemos distingui-las com poucas palavras: a mais-valia

absoluta se caracteriza pelo aumento da producéo, obtido diretamente pelo aumento do

12 Esclarece Lessa (2005) que, para Marx, proletariado é apenas os trabalhadores que realizam o
intercAmbio organico com a natureza.
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tempo de trabalho e manutencdo do salario no valor da jornada anterior; enquanto a
mais-valia relativa se refere a um aumento ainda mais acentuado da producdo, obtido
pela utilizacdo de maquinas e/ou outras modifica¢cbes nos meios de producdo, que
permitem a intensificacdo do ritmo de trabalho dos operarios, sem que haja aumento

salarial, uma vez que ndo houve alteracdo na jornada de trabalho.

Embora a extracdo de mais-valia absoluta seja caracteristica dos
periodos iniciais do desenvolvimento capitalista, ambas caminham
conjuntamente com a mudanca técnica, sendo que a extracdo de mais-
valia relativa assenta as bases para um impulso renovado para

extragdo de mais-valia absoluta (Bottomore, 2001, p. 229).

A exploracdo de mais-valia, portanto, se relaciona com o desenvolvimento
cientifico e tecnologico que séo utilizados pelos capitalistas para intensificar a producgéo
e garantir a subsuncdo do trabalho ao capital, além do que permite ao capitalista o
controle cada vez mais rigido da acdo do operario na consecuc¢do do processo produtivo.

Como menciona Silva (2007), no modo de producdo capitalista, a divisdo
social do trabalho deixa de se referir apenas a divisdo de oficios, e passa a ocorrer
dentro do proprio processo produtivo, ou seja, ha um ‘parcelamento das operagdes’ no
processo de manufatura ou de confec¢do de um produto: “(...) Enquanto a divisao social
do trabalho subdivide a sociedade, a divisdo parcelada do trabalho subdivide 0 homem
(...)” (Braverman, citado por Silva, 2007, p. 101). Em tais condi¢cdes o homem deixa de
ser 0 sujeito da histdria e converte-se em seu objeto e, perdendo o dominio sobre a
realidade que ele proprio constroi, torna-se um ser alienado isto é, perde o dominio
sobre si mesmo.

Em sintese, podemos afirmar que Marx coloca o trabalho no centro da
humanizacdo (ou desumanizacdo) do homem, e demonstra que esta possibilidade se
encontra condicionada a superacdo (ou ndo) da propriedade privada dos meios de
producdo. Como vimos, na concep¢do marxiana, 0 homem, em sua esséncia, € a
totalidade das condicBes sociais. Um ser que trabalha, que é consciente, universal e
livre, mas que ‘se empobrece’ e ‘esvazia-se’ em fungdo da qualidade dos vinculos que

estabelece com a sociedade em que esta inserido.
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1.3 A ATIVIDADE E AS PSICOLOGIAS

A discussdo que, agora, iniciamos visa demonstrar que a Psicologia Historico-
Cultural, desde suas bases, busca uma compreensdo do psiquismo humano que vai além
dos pressupostos da psicologia burguesa, esteio politico-ideolégico do capitalismo
liberal. Nesta direcdo, cabe pontuar que os psicologos fundadores da Psicologia

Historico-Cultural®®

evidenciaram, em seus estudos, um compromisso com a elaboracao
de uma psicologia cientifica que viesse contribuir para constru¢cdo de uma sociedade de
bases socialista.

A luta tedrica travada para superagdo dos pressupostos vigentes nesse periodo
deve ser entendida como parte de um projeto maior, a superacdo das relacdes sociais
burguesas que d&o sustentacdo material & "velha psicologia"** (Tuleski, 2002). Esses
psicologos, seguindo a mesma direcédo tedrico-filosofica dos pressupostos marxistas, em
diferentes momentos de suas obras, enfatizam as diferengas entre 0 homem e o animal
para demonstrarem a evolugéo histérica do psiquismo humano desde os simios até o
homem cultural, buscando firmar sua oposi¢édo a psicologia burguesa.

Psicologia burguesa ou “velha psicologia” ¢ o modo como se referem 0s
autores da Escola de Vigotski'®> & psicologia idealista (Psicanalise e Gestalt) e a
psicologia materialista mecanicista (Behaviorismo). Eles consideram que ambas
refletem e referendam o ideario burgués, estando, cada uma delas a seu modo, fundadas
em uma concepc¢do naturalizada de ser humano. Neste sentido, a psicologia burguesa,
ora define as funcGes psicoldgicas como a manifestacdo de um principio espiritual, ora
se limita a explicacdo dos processos psiquicos elementares como derivados da condigédo
bioldgica.

Tendo em vista a discussdo que tecemos a seguir, faz-se necessario explicitar

que ndo nos aprofundaremos nas criticas a psicologia idealista, nem a psicologia

3 Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934), Aleksei Nikolaievitch Leontiev (1903-1979) e Aleksandr
Romanovitch Luria (1902-1977) sdo psicologos russos, também conhecidos como “Troika”, que
elaboraram os pressupostos iniciais da Psicologia Histérico-Cultural.

4 Nao cabe aqui especificar o contexto politico-ideoldgico deste periodo, mas vale lembrar que a
producdo tedrica desses autores ocorreu inicialmente na Russia logo apés a Revolugdo de 1917. Para
melhor compreensdo desses aspectos, consultar Tuleski (2002).

> A denominagio ‘Escola de Vigotski’ refere-se a ja mencionada “Troika” e a seus colaboradores e
intérpretes. Cabe esclarecer que, tendo em vista as diversas formas encontradas para a grafia do nome
deste autor, optamos em nosso texto pela forma “Vigotski”, exceto quando se refere a uma obra
especifica ou em citagBes literais, casos em que reproduzimos a grafia de acordo com a referéncia
consultada.


http://pt.wikipedia.org/wiki/1903
http://pt.wikipedia.org/wiki/1979
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mecanicista’®. Detemo-nos aqui, em pontuar alguns aspectos que fundamentaram a
discussdo no ambito da psicologia a partir dos pressupostos defendidos pelos
precursores da Escola de Vigotski, visando evidenciar os limites decorrentes da
linearidade do formalismo lbgico no qual se pautam os métodos idealistas e
mecanicistas de conhecimento da realidade. Formalismo este que invariavelmente
conduz a naturalizacdo do homem e da sociedade.

A concepcdo idealista'’ tem suas raizes nas ideias de Descartes, o qual afirma
que 0 homem possui um carater espiritual caracterizado pelo pensamento abstrato e pela
conduta consciente. Para ele, as mais ricas ideias do homem estdo presentes no
individuo desde o seu nascimento ou mesmo antes dele, visto que a origem do
comportamento humano ndo estaria nos fendmenos materiais, e sim no mundo

espiritual, nas propriedades da alma (Luria, 1986; Vygotsky e Luria, 1996).

Os psicélogos idealistas (como Dilthey, Spranger e outros)
consideravam que o nivel superior de comportamento abstrato é
realmente caracteristico no homem, mas, para além disso, concluiram
que esse nivel de consciéncia abstrata € a manifestacdo de faculdades
espirituais especiais, originalmente existentes no psiquismo humano
(Luria, 1986, p. 14).

O autor evidencia que a psicologia idealista busca, pela analise dos dados
provenientes diretamente da consciéncia, a compreensdo da esséncia humana e,
estabelecendo-se como uma ciéncia metafisica, assume um carater ndo dialético. Dessa
forma, como o desenvolvimento humano é entendido como mera consequéncia do
amadurecimento organico, cada individuo é visto como portador de uma esséncia
espiritual, dada e inata. Para Vigotski (1996), esta perspectiva prioriza a no¢do de
autodesenvolvimento, um processo independente, autossuficiente e regido por forcas
internas existentes por si mesmas, em detrimento do desenvolvimento cultural e
historico.

A esse respeito, Marx e Engels (1987, p. 13) afirmam que "(...) a esséncia
humana ndo é uma abstracdo inerente ao individuo singular (...) € o conjunto das

relagbes sociais" e, por isso, contrapde-se aos pressupostos idealistas hegelianos e neo-

16 Cabe esclarecer ainda que tal procedimento justifica-se pela amplitude e complexidade de tal debate,
cujo aprofundamento, no nosso entendimento, ultrapassa os limites do objetivo deste estudo.
" Também chamada de Psicologia do Espirito ou Psicologia Descritiva.
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hegelianos de esquerda. De acordo com esta concepcao, as ideias seriam o motor da

historia.

Totalmente ao contrario do que ocorre na filosofia alemé, que desce
do céu a terra, aqui se ascende da terra ao céu (...) ndo se parte daquilo
que os homens dizem, imaginam ou representam, tampouco dos
homens pensados, imaginados e representados para dai chegar aos
homens de carne e 0sso; parte-se dos homens realmente ativos e, a
partir de seu processo de vida real, expde-se também o
desenvolvimento dos reflexos ideoldgicos e dos ecos desse processo
de vida (...) (Marx & Engels 1986, p. 37).

Sob este ponto de vista, para Lefevre (1979, p. 49), todo conhecimento comeca
pela experiéncia. Todo conceito, representacdo ou imagem que existe na consciéncia
humana ¢ produto da atividade pratica: ““(...) eu ajo sobre as coisas, exploro-as,
experimento-as; elas resistem ou cedem a minha acdo, revelam-se; eu as conheco e
aprendo a conhecé-las”.

A psicologia mecanicista'®, por sua vez, tem como base a filosofia empirista,
cujo principal representante é o filésofo John Locke, o qual preconizava o
conhecimento como resultado das sensacfes e experiéncias, das quais surgeriam as
ideias.

Apoiados nos fundamentos da filosofia empirista os psicologos, dentre os quais
se destacaram Pavlov e Watson, defendiam o estudo do comportamento humano como
reacdes a estimulos e defendiam que a educacdo € um processo de condicionamento,
considerando que a conduta se esgota na simples formacdo de habitos. Para a psicologia
mecanicista era suficiente ter em conta 0s processos elementares ignorando 0s processos
psicologicos complexos e superiores propriamente humanos e desconsiderando a
possibilidade de se explicar cientificamente as formas mais complexas e
especificamente humanas da atividade consciente, produto do desenvolvimento social
do homem (Eidt, 2006).

Nesta perspectiva, 0 comportamento do homem e do animal é igualado, ambos
entendidos como reacOes fisioldgicas e estudados com base na andlise de reflexos

condicionados. Dessa forma, as investigagdes sobre o desenvolvimento humano

'8 Também chamada de Psicologia Explicativa ou Ciéncia Natural.
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priorizavam os fatores objetivos (externos), enquanto os fatores subjetivos (internos)

eram secundarizados e até mesmo desconsiderados.

Os behavioristas, desde o inicio, negaram-se a estudar o pensamento
abstrato, que aparentemente deveria ser o objeto da psicologia. Para
eles, ao contrario, o objeto da psicologia era o comportamento,
compreendido como reagdes ante os estimulos, como resultado das
repeticbes e dos reforcamentos, isto €, como um processo que se
constitui pelo esquema elementar do reflexo condicionado. Os
behavioristas nunca tentaram abordar a andlise dos mecanismos
fisiologicos da conduta e nisto consiste sua diferenca radical com a
teoria da atividade nervosa superior. Limitaram-se a andlise da
fenomenologia externa do comportamento, descrita muito
simplificadamente, e procuraram abordar todo comportamento do
homem da mesma forma em que analisavam o comportamento animal,
considerando gque a conduta se esgota na simples formacgéo de habitos
(Luria, 1986, p. 19).

Como o objeto de estudo da psicologia mecanicista € 0 comportamento
objetivo, mensuravel e observavel, o comportamento interno ndo € considerado como
objeto de analise cientifica. Todavia a atividade externa também é negligenciada, tendo-
se em vista que o homem é concebido como um sujeito passivo e submisso as
influéncias do meio externo. Essa analise reducionista nega o desenvolvimento cultural
e restringe a possibilidade de explicar as formas especificamente humanas da atividade
consciente, que diferencia 0 homem dos animais, conforme demonstram Vigotski e
Luria (1996, p. 58).

Apaga-se radicalmente toda a diferenca entre o comportamento do
animal e o do homem. A biologia traga a sociologia e a fisiologia o
faz com a psicologia. O estudo do comportamento do homem ¢é
abordado do mesmo modo que o estudo de qualquer mamifero. E
assim fazendo, esquece-se 0 que acrescentam de novo a consciéncia e

a psique ao comportamento humano.
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De acordo com Luria (1986), se, por um lado, a psicologia idealista reconhece
a existéncia dos processos psicolégicos superiores do homem, por outro lado, nega a
possibilidade de sua explicacdo, entendendo-os como habilidades comuns a todos os
homens, que, dadas desde o nascimento, ndo sofrem alteracdes qualitativas e, assim,
limita-se a descrevé-las. Em contrapartida, a psicologia mecanicista, embora reconheca
a necessidade da construcdo de uma psicologia de bases cientifica, restringe-se a analise
dos processos psicologicos elementares, negando-se a considerar a discussao das formas
exclusivamente humanas da vida psiquica, uma vez que estas incluem aspectos nao
mensuraveis.

Conforme analisa Eidt (2006, p. 26), tanto a psicologia idealista como a
mecanicista “(...) sdo, em ultima instancia, idealistas, ja que ndo fazem referéncia ao
sujeito material, corpéreo, capaz de alterar, por meio de sua atividade (interna e
externa), a realidade concreta e, dialeticamente, a si mesmo”.

Para Vigotski (1999b), a divisdo das concepgles tedricas, no campo da
psicologia, entre o idealismo e mecanicismo expressa a fragmentacdo que perpassa as
relacBes entre 0os homens na sociedade burguesa, refletindo a oposicao entre as classes
sociais e a cisdo entre o pensar e o fazer, inerentes ao processo de divisdo social do
trabalho.

Conforme esclarece Leontiev (1978, pp. 117-118), a ‘velha psicologia’
naturaliza a cisdo entre atividade humana interna e externa por meio de concep¢oes

fragmentadas, que tém como base material as relagfes sociais burguesas.

SO a divisdo social do trabalho poderia criar condicdes tais que
viessem a permitir a0 homem que este representasse, como qualquer
coisa de absolutamente diferente dos processos de atividade exterior,
0s processos de atividade interior, existindo entre esses dois processos

uma contradicao original e eterna.

Os filésofos marxistas ja haviam se ocupado deste tema quando preconizaram
que a superacdo da dicotomia no campo das ideias esta subordinada a transformacdo da

realidade objetiva, ou seja, a eliminacdo da propriedade privada dos meios de producéo.

(...) com a diviséo social do trabalho, fica dada a possibilidade, mais

ainda, a realidade, de que a atividade espiritual e material —a fruigéo e
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o trabalho, a producédo e o consumo — caibam a individuos diferentes;
e a possibilidade de ndo entrarem esses elementos em contradi¢éo
reside unicamente no fato de que a divisdo social do trabalho seja
novamente superada (Marx e Engels, 1986, pp. 45-46).

Contrapondo-se tanto a psicologia idealista como a psicologia mecanicista e
em consonancia com a perspectiva marxista, Vigotski (1999d) considera que a crise da
psicologia deve ser enfrentada por meio do recurso ao marxismo, porém criando seus
préprios conceitos e analisando os fendmenos psicolégicos com a utilizacdo de
categorias préprias, que tenham como referéncia as analises politicas, econdmicas,
socioldgicas e filosoficas.

A despeito das controvérsias quanto a possibilidade de viabilizacdo de uma

psicologia com bases marxista, Leontiev (1978) posiciona-se de forma assertiva:

Nem o materialismo mecanicista nem o idealismo estdo em estado de
orientar a pesquisa psicologica de maneira a criar uma ciéncia Unica
da vida psiquica do homem. Este problema sé pode ser resolvido
sobre a base de uma concep¢do do mundo filosofica que estenda a
explicacdo cientifica e materialista tanto aos fendmenos naturais como
aos fendmenos sociais. Existe uma unica concepcdo do mundo que
responde a esse objetivo: a filosofia do materialismo historico e
dialético (p. 151).

Ainda neste sentido, conforme se depreende da abordagem feita por Martins
(2007), Marx, em sua obra, delineia um novo caminho, indica um novo método para

compreensdo de realidade humana:

Apreendido o pensamento marxiano em sua dimensdo historica,
vemos nele uma evolucdo, um movimento, que supera tanto a filosofia
do idealismo objetivo de Hegel, como também o materialismo
intuitivo de Feuerbach (o “velho materialismo”), centrando aten¢ao no
materialismo que considera a atividade humana objetiva — o trabalho —
como categoria central, propondo o materialismo da praxis (...) (p. 38,

grifos no original).
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Em uma perspectiva materialista historica e dialética, nem o homem, nem o
desenvolvimento humano sdo reduzidos ao resultado de um acimulo de determinacdes
organicas e sociais. O homem é o sujeito das relagdes sociais; €, a0 mesmo tempo, 0
produto e o produtor da sociedade que os proprios homens reproduzem. Os elementos
do meio externo constituem sua individualidade apenas na medida em que sdo
apropriados pelo sujeito social por intermédio de sua atividade. De tal forma que sujeito
e objeto — elementos opostos de uma mesma totalidade — agem e reagem continua e
concomitantemente um sobre o outro (Markus, 1974a; Lefebvre,1979; Shuare, 1990).

A Psicologia Histérico-Cultural propde um novo encaminhamento
epistemologico, respaldada no metodo proposto por Marx, defendendo a primazia dos
determinantes historicos e sociais na constituicdo do psiquismo. Adota a historicidade e
a dialética como um pressuposto fundamental, e reafirma a tese marxiana de que o
homem possui um psiquismo preparado no mundo natural, mas que se torna
fundamentalmente distinto dos outros animais em virtude do trabalho, atividade que se
caracteriza pelo desenvolvimento da consciéncia.

Vigotski (1999a), a exemplo de Marx e Engels (1987), considera que as formas
superiores de psiquismo explicam as inferiores, ou menos desenvolvidas, e ndo o
contrario. Com esta orientagcdo teorica, os psicologos da Escola de Vigotski buscam
demonstrar que o objeto da psicologia deve ser a consciéncia humana, ou seja, as
formas superiores do psiquismo, respaldadas no “método inverso” proposto por Marx e

Engels:

A anatomia do homem é a chave da anatomia do macaco. O que nas
espécies animais inferiores indica uma forma superior ndo pode, ao
contrario ser compreendido sendo quando se conhece a forma
superior. A economia burguesa oferece a chave da economia da
antiguidade, etc. (Marx & Engels 1987, p. 20).

Em consonancia com tais pressupostos, Leontiev (1978, 1983) traduz ao nivel
psicologico a concepcdo marxista de historia. Neste sentido, indica a atividade como
nlcleo central de andlise e investigacdo para compreensdo do desenvolvimento psiquico

do homem, ou seja, como objeto de estudo da ciéncia psicoldgica. Leontiev, portanto,
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aborda a atividade externa e pratica como elemento inicial e fundante da psique
humana.

Na discussdo que tecemos a seguir, apresentamos alguns pressupostos e
conceitos preconizados por Leontiev, visando demonstrar a essencialidade da atividade

na formacéo da psique e da consciéncia humana.

1.4 ATIVIDADE E PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: GENESE,
ESTRUTURA E FUNCAO

A estrutura da atividade humana esclarece Leontiev (1978), € qualitativamente
diferente da estrutura da atividade animal. Embora os animais também ajam sobre o
meio externo, e também facam da atividade um meio para satisfazer suas necessidades,
o limite de sua atividade € dado a priori, por sua acao ser biologicamente determinada.
O objeto de sua agdo estd sempre diretamente relacionado a necessidade, ou seja, a
satisfacdo de suas necessidades é sempre imediata. Diferentemente, 0 homem nédo usa
apenas 0s meios naturais, mas produz meios proprios para satisfazer suas necessidades,
tanto as fisiologicas (inatas) como as sociais (criadas). Ou seja, 0s homens produzem
sua existéncia, material e psiquica, por meio de uma mediacao: a atividade.

Podemos considerar a atividade, grosso modo, como uma mediacdo entre o

individuo e 0 mundo exterior. Neste sentido, atividade pode ser definida como:

(...) uma unidade ndo aditiva de vida material, corporea, do sujeito
material. No sentido estrito, isto &, no plano psicolégico, é uma
unidade de vida, mediatizada pela reflexdo mental, por uma imagem
cuja funcdo real é orientar o sujeito no mundo objetivo (Leontiev®®,
citado por Eidt 2006, p. 31)

Leontiev (1978; 1983) distingue atividade dos processos que designa pelo
termo acdo. Neste sentido, cabe enfatizar que a atividade é composta por acGes, porém

nem toda agéo se caracteriza como uma atividade.

19 Faz-se necessério esclarecer que, por se tratar de uma citacdo indireta, esta obra ndo consta na relacéo
das referéncias por nés consultadas, porém consideramos importante especifica-la. A obra é a seguinte:
Leontiev, A. N. (1980). Atividade e consciéncia. In MAGALHAES-VILHENA (Org.). Praxis: a
categoria materialista de prética social (vol. Il pp. 49-77). Lisboa: Livros Horizonte.
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Os processos de memorizagdo, como exemplifica Leontiev (1978, p. 296), ndo
devem ser considerados uma atividade, uma vez que ndo tém qualquer relacdo
autbnoma com o mundo concreto, nem respondem a nenhuma exigéncia especifica.
Portanto, o termo atividade deve ser empregado apenas para designar “(...) 0s processos
que, realizando tal ou tal relacio do homem com o mundo, respondem a uma
necessidade particular que lhes é propria (...)”. Leontiev (1978) considera a agdo como
um processo que corresponde a nocao de resultado, ou seja, 0 processo que obedece a
um fim consciente. Dessa forma, a atividade esta relacionada ao motivo e a acdo
relaciona-se com a finalidade. J& 0os meios necessarios para que a acdo aconteca sao
denominados de operacgdes, as quais dependem das condi¢cGes em que a acgdo € realizada.
Define Leontiev (1978):

Por operacdo, entendemos o modo de execucdo de uma acdo. A
operacdo é o contetdo indispensavel de toda a acdo, mas nao se
identifica com a acdo. Uma sé e mesma acdo pode realizar-se por
meio de operagdes diferentes, e inversamente, acoes diferentes podem
ser realizadas pelas mesmas operacdes (...) suponhamos que tenho por
fim memorizar um poema (...) Posso, por exemplo, se estou em casa,
recopia-lo; noutras condicdes, ser-me-a muito mais facil repeti-lo
interiormente. Nos dois casos, a acdo sera a memorizagdo, mas 0s Seus
modos de execucdo, isto €, as operacBes de memorizacdo serao
diferentes (pp. 303-304).

Desse modo, as operacGes formam-se, inicialmente, como agdes parciais, isto
¢, “(...) a fusdo de diferentes acles parciais numa acdo Unica constitui a sua
transformacao em operagdes (...)” (Leontiev, 1978, p. 103). Para Leontiev, isto significa
que o fim consciente de agdes parciais, na estrutura da acdo complexa (ou seja, da
atividade), torna-se a condicdo de realizacdo da acdo, ou melhor dizendo, torna-se
operacao.

As operaces, portanto, sdo determinadas pela existéncia de um problema a ser
resolvido (uma necessidade), que exige um meio (uma acdo) para soluciona-lo, e
caracterizam-se como processos gque visam determinados fins, podendo adquirir a forma
de préaticas automatizadas, e, consequentemente, assumirem um carater mecanico de

habilidade ou habito. Neste sentido, Leontiev (1978, p. 304) especifica que,
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Para transformar a acdo de uma criangca em operacgéo, devemos dar-lhe
um fim novo no qual a agdo considerada se torne o meio de execugédo
de uma outra acdo (...) o que era o fim da primeira acdo deve

transformar-se numa das condicGes da acdo requerida pelo novo fim.

Quando um individuo que tem dominio da lingua escrita escreve um texto, ele
ndo precisa pensar para desenhar as letras que compdem as palavras ou frases, pensa
apenas no contetdo e escreve. Esta habilidade que se tornou mecénica, e agora se
caracteriza como uma operagdo, nem sempre foi uma operacdo. Para melhor
compreendermos fagamos um ‘recorte’ no inicio de seu processo de alfabetizacdo: o
individuo teve que realizar a agdo de segurar corretamente o lapis, 0 que exigiu dele
outras acGes como prender o lapis de forma adequada entre os dedos e controlar a forca
da méo para, posteriormente, aprender a forma das letras. Ha, ent&o, varias ac¢les, cada
uma delas contendo um fim independente em si, as quais estdo inseridas em uma
atividade, cujo motivo foi aprender a desenhar as letras. Com base neste exemplo,
podemos perceber que a atividade se compde de acOes e operacgdes, estruturando-se
como um processo dindmico e integral (Silva, 2007).

Acdo e atividade somente coincidem (isto €, ndo sdo distintas entre si) quando
a atividade € composta por uma unica acdo. Por exemplo, quando um individuo sente
frio e acende o fogo para se aquecer. Neste caso, 0 motivo da atividade (aquilo que o
leva a agir — o frio) coincide com o objeto da atividade (aquilo para o que se dirige a
acdo — o fogo). Entretanto, se o individuo acende o fogo para cozinhar o alimento,
porque esta com fome, o objeto desta acdo (fogo) ndo coincide com o motivo
(necessidade de alimentar-se), ja que acender o fogo ndo sacia a fome. Todavia 0
motivo da acdo é dado pela atividade da qual esta acdo faz parte: cozinhar o alimento
que sera trazido pelo grupo que foi cacar. A acdo, portanto, apenas faz sentido ao
considerarmos as relacGes objetivas entre o individuo e a coletividade em que esta
inserido, ou seja, a acdo s6 tem sentido como parte de uma atividade coletiva, que se
viabiliza mediante a capacidade dos individuos de anteciparem o resultado de suas
acoes, bem como o resultado da atividade como um todo (Duarte, 2004a).

Nas palavras de Leontiev: “(...) uma a¢do € um processo cujo motivo nao
coincide com o seu objeto (isto é com aquilo que visa), pois pertence a atividade em

que entra a acdo considerada (...)” (1978, pp. 297-298, grifos nossos). Assim, 0 que
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conecta a agdao ao seu motivo € o conjunto das atividades no qual a agdo esta inserida,
isto é, 0 que da sentido a acdo sdo as relagdes sociais estabelecidas entre os homens.

Toda atividade é, inicialmente, pratica e externa, para, posteriormente, tornar-
se interna ao individuo, ou seja, psicoldgica. A atividade externa é a responsavel pela
modificagédo da realidade e, nesse processo, 0 psiquismo e o comportamento do homem,
consequentemente, também se modificam pela apreensdo de novos aspectos da
realidade. Como bem pontuou Vigotski (2000, p. 150):

Podemos formular a lei genética geral do desenvolvimento cultural do
seguinte modo: toda funcdo no desenvolvimento cultural aparece duas
vezes, em dois planos; primeiro no plano social e depois no
psicolégico, no principio entre 0os homens como categoria
interpsiquica e logo no interior da crianga como categoria

intrapsiquica.

A atividade externa, presente na realizacdo de qualquer tarefa préatica, sempre
tem um objeto, o qual orienta a acdo do sujeito (atividade primaria). Por intermédio
desta acdo, 0 sujeito apropria-se do objeto (da realidade), o que resulta na formacédo da
imagem mental da realidade (atividade secundaria). Ou seja, a atividade interna é
secundaria, por formar-se no processo de interiorizacdo da atividade objetal primaria.

Conforme afirma Leontiev (1983, p. 79),

(...) o processo de interiorizagdo consiste ndo no fato de que a
atividade externa seja introduzida no plano da consciéncia que a
precede, a interiorizacdo € um processo no qual precisamente se forma

esse plano interno (grifo no original).

Além da atividade humana se constituir ‘nas’ e ‘pelas’ relagdes sociais, ela
sempre pressupde a existéncia de uma necessidade e sempre € orientada por um objeto.
A necessidade, por sua vez, pode ser material ou ideal, consciente ou inconsciente,
natural ou cultural, pessoal ou social, engendrando diferentes formas de atividades.

Leontiev (1978) afirma que a necessidade é a primeira condicdo para
deflagrar uma atividade, porém a necessidade s6 encontra sua determinagdo concreta

no objeto (dgua, alimento, agasalho), o qual dirige a atividade, tornando-se o0 seu
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motivo. Entretanto, segundo Martins (2007), o estado de necessidade do sujeito ndo esta
registrado no objeto capaz de satisfazé-lo. Esse objeto precisa ser descoberto. E como
resultado de tal descoberta que a necessidade adquire sua objetividade, e o objeto
adquire a funcdo estimuladora e orientadora da atividade, isto é, converte-se em motivo.

E o motivo (a necessidade objetivada) que orienta e determina a especificidade
de uma atividade: o objeto da acdo coincide com o motivo da atividade; ou seja, “(...)
0 motivo da atividade, deslocando-se, pode tornar-se objeto (fim) do ato. Resulta daqui

que a agdo se transforma em atividade (...)” (Leontiev, 1978, p. 298). De tal forma que

Designamos pelo termo de atividade o0s processos que s&o
psicologicamente caracterizados pelo fato de aquilo para que tendem
no seu conjunto (0 seu objeto) coincidir sempre com o elemento
objetivo que incita o paciente a uma dada atividade, isto €, com o
motivo (Leontiev, 1978, p. 296).

De acordo com Silva (2007), a satisfacdo de uma necessidade € sempre
objetiva, uma vez que esta vinculada com um motivo, o qual € sempre uma necessidade
objetivada e tem como funcgédo orientar a atividade. A autora esclarece que, no idioma
russo, ha duas palavras distintas para designar o termo objeto, a saber, predmet e obiekt.

Tendo em vista especificar as diferencas semanticas de seus significados, acrescenta:

A primeira palavra se refere a ‘toda manifestagdo concreta de um
material, que sdo aceitas pelos O6rgdos dos sentidos e pelo
pensamento’, ou ainda ao foco de estudo de uma pesquisa, disciplina
escolar, etc. (...) enquanto a segunda palavra estd relacionada a
finalidade, a meta. Desse modo, toda atividade tem um objeto
(predmet) que sera apreendido pelo homem como imagem mental
numa atividade, que sempre é orientada por objeto (obiekt) (pp. 38-

39, grifos nossos).

A imagem mental (imagem psiquica da realidade, reflexo®® psiquico ou
reflexdo mental) pode ser entendida como o resultado da reproducéo ideal da realidade

pelo individuo, o que equivale dizer que a imagem psiquica surge como produto da

20 Cabe explicitar que o termo reflexo, sob este ponto de vista, ndo se refere ao reflexo condicionado da
teoria pavloviana.
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atividade prética. Entretanto faz-se necessario enfatizar que a constituicdo da imagem
psiquica da realidade ndo é uma simples transposi¢do do plano externo para o plano
interno, mero reflexo especular mecanico, trata-se da “(...) tese materialista da
existéncia dos fendmenos fora e independentemente da consciéncia humana,
pressupondo a apreensao criativa da realidade objetiva que é entdo refletida, isto &, (re)
constituida no plano da subjetividade (...)”. Neste sentido, ha uma ligagdo reciproca pela
qual realidade e reflexo se opdem e, a0 mesmo tempo, coincidem (Martins 2007, p. 63).

Petrovski (1985) afirma que a atividade psiquica (interna) é o resultado do
processo de internalizacdo da atividade objetivada (externa), a qual, por sua vez,
consiste na externalizagdo da atividade psiquica. Na atividade pratica, portanto,
descobrem-se as propriedades do objeto, e também se conhece a pessoa que se valeu (ou
ndo) dele. A esse respeito, o autor exemplifica:

Para descobrir o peso de uma pedra, foi necessario levanta-la, para
estabelecer o poder da bomba atdmica, foi necessario explodi-la. Ao
levantar a pedra ou lanca-la em um péara-quedas, o individuo descobre
as verdadeiras propriedades da pedra. P6de substituir estas acGes reais
por simbolicas, dizendo ‘a pedra ¢ pesada’ (...) a pratica determina e
ao mesmo tempo descobre o conteudo do psiquismo e seus

mecanismos (Petrovski, 1985, p. 143).

De acordo com Vigotski (2000), o reflexo psiquico é a internalizacdo da
atividade externa por meio das experiéncias significadas e sentidas pelo individuo que,
ao formar o plano interno, constituira a consciéncia. Vigotski define a internalizacéo
como a reconstrucdo interna de uma operacdo externa e afirma que, desse processo,
depende o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores. Processo este que ndo é
mecanico, linear, nem imediato, mas dialeticamente mediado pela propria atividade.
Nesta concepcdo, a atividade mediadora pode ocorrer de duas formas: uma por meio de

ferramentas e outra por meio de signos. Acrescenta Vigotski (2000):

(...), portanto, a partir de um ponto de vista psicolégico, podem ambos
ser incluidos em uma mesma categoria (...) [€] a partir de um ponto de

vista l6gico, tanto um como outro podem ser considerados como
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conceitos subordinados a um conceito mais geral: a atividade
mediadora (p. 93).

(...) a diferenca essencial entre o signo e a ferramenta é sua orientacéo
distinta. Por meio da ferramenta o homem interfere no objeto de sua
atividade, a ferramenta esté dirigida para fora: deve provocar uma ou
outra mudanca no objeto. E um meio de atividade exterior do homem,
orientado a modificar a natureza. O signo ndo modifica nada no objeto
da operacéo psicoldgica: € o meio de que se vale 0 homem para influir
psicologicamente em sua propria conduta, bem como na dos demais; é
um meio para sua atividade interior, dirigida para dominar o préprio

ser humano: o signo esté orientado para dentro (...) (p. 94).

Assim, embora o signo seja o instrumento fundamental da atividade interna, ou
atividade intelectual, sua estruturacdo se da apenas por intermedio das relacGes socialis,
ou seja, pela interacdo com a cultura. Ja a criagdo do instrumento esta vinculada a
satisfacdo de necessidades e, de acordo com Luria (1986), ganha sentido e significado
em seu manuseio pratico, visando alcangar os fins da atividade, e a possibilidade de sua
preservacdo para uso em situacOes futuras. Premissas estas que vém reafirmar a
natureza social do reflexo psiquico.

Leontiev (1978, p. 93) explica que o reflexo psiquico ¢ o resultado “(...) de
uma relacdo, de uma interacdo real entre um sujeito material vivo, altamente
organizado, e a realidade material que o cerca”. Portanto, o reflexo psiquico ndo pode
aparecer fora da vida objetiva, visto que ele, invariavelmente, depende da atividade do
sujeito, a qual faz a mediacdo de modo a garantir a unidade entre o material e o ideal.
Dessa forma, o mundo humano nao ¢ dado ao individuo de forma imediata, “(...) cada
individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe d& ndo basta para viver em
sociedade (...)” (p. 267), é necessario a cada individuo apropriar-se do que foi produzido

no decorrer do desenvolvimento socio-histdrico da humanidade.

As aquisicbes do desenvolvimento socio-historico das aptidBes
humanas ndo sdo simplesmente dadas aos homens nos fenémenos
objetivos da cultura material e espiritual que as encarnam, mas sdo ai
apenas postas. Para se apropriar desses resultados, para fazer deles as

suas aptiddes, ‘os 6rgdos da sua individualidade’, a crianga, o ser
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humano, deve entrar em ralagdo com os fenémenos do mundo
circundante através doutros homens, isto é, num processo de
comunicagdo com eles. Assim, a crianca aprende a atividade
adequada. Pela sua funcdo, este processo €, portanto, um processo de
educacao (Leontiev, 1978, p. 272, grifos no original).

De acordo com Leontiev (1978), 0 processo de apropriacao se caracteriza como
“(...) o resultado de uma atividade efetiva do individuo em relagdo aos objetos e
fendmenos do mundo circundante, criados pelo desenvolvimento da cultura humana”
(p. 271) e deve ser considerado a partir de seu oposto, 0 processo de objetivacao.
Processo este que pode ser entendido como a cristalizacdo da atividade e dos
conhecimentos humanos nos objetos produzidos pelo homem ao longo da historia.
Dessa forma, os homens precisam reproduzir, por intermedio de sua atividade, a fungédo
social dos objetos, dos costumes, da linguagem, da arte, da filosofia, da ciéncia, para se
apropriarem de tais objetivagdes: “(...) a assimilagdo no homem ¢é um processo de
reproducdo, nas propriedades do individuo, das propriedades e aptid6es historicamente
formadas da espécie humana” (Leontiev, 1978, p. 270, grifo no original).

Pelo que foi apresentado até o0 momento, podemos entender o reflexo psiquico
da realidade como a imagem subjetiva do mundo objetivo, isto €, como o proprio
psiquismo. O psiquismo, portanto, resulta de uma relacdo ativa entre o homem e o

mundo exterior, sendo produto da evolucdo humana. Neste sentido, Martins afirma que

(...) para uma compreensdo do psiquismo apta a superar o dualismo
entre os fendmenos psiquicos e materiais, € preciso, primeiramente,
identificar os dois planos em que se ddo as investigacdes sobre eles e,
entdo, apreender a dialética que entre eles se estabelece. Ou seja, no
plano ontologico justifica-se a proposicdo da materialidade do
psiquismo, assim como no plano gnosioldgico este s pode ser
pensado como reflexo dessa mesma materialidade. Desse modo, cada
plano representa, por sua vez, a Si mesmo e ao seu contrario (matéria-
idéia) (Martins, 2007, p. 63).

O desenvolvimento do psiquismo, portanto, caracteriza-se por trés processos

fundamentais: a relacdo mediada entre os motivos e os fins da atividade; a possibilidade



61

de transcender ao imediato perceptivel; e a apropriacdo da realidade por meio da
assimilacdo da experiéncia no processo de aprendizagem (Silva, 2007).

Considerando que, por meio do processo de apropriagdo da experiéncia
objetivada e acumulada pelo género humano no decorrer de sua existéncia socio-
historica, concretizam-se as aquisicdes das capacidades e caracteristicas humanas,
Leontiev enfatiza que tudo que existe de humano no psiquismo do homem se constitui
no decorrer da vida de cada individuo, concretizando-se em contato com o mundo
objetivo transformado pela atividade real de outras geracGes, bem como por intermédio
das relagdes com outros homens. Entretanto isso ndo significa que ele descarta a
dimensdo bioldgica, ao contrario, considera-a como a primeira condi¢cdo para que 0
individuo se coloque como um ‘candidato a humanidade’ (Meira, 2007).

Marx (1989) é enfatico ao teorizar que a humanizagdo dos sentidos do homem
resulta da relagcdo dos processos de objetivacdo e apropriacdo enquanto mediadora entre
o individuo e as faculdades humanas fixadas nos produtos objetivos criados e
transformadas pelo homem, ou, nas palavras de Duarte (1993, p. 49), como formadora
“(...) da subjetividade historica e socialmente situada”. Fica claro quando Marx (1989,

pp. 199-200) se detém na explicacdo do processo de humanizacdo dos sentidos:

(...) para mim o significado de um objeto so vai até onde chega 0 meu
sentido (...). S6 através da riqueza objetivamente desenvolvida do ser
humano € que em parte se cultiva e em parte se cria a riqueza da
sensibilidade objetiva humana ((...) os sentidos capazes de satisfacéo
humana e que se confirmam como faculdades humanas). De fato ndo
sd0 apenas 0s cinco sentidos, mas também os chamados sentidos
espirituais, os sentidos praticos (vontade, amor, etc.) numa palavra, a
sensibilidade humana e o carater humano dos sentidos, que vém a
existéncia mediante a existéncia do seu objeto, através da natureza
humanizada. A formacdo dos cinco sentidos é a obra de toda a
histria mundial anterior (...). Assim, a objetivacdo da esséncia
humana, tanto do ponto de vista tedrico como pratico, € necessaria
para humanizar os sentidos do homem e criar a sensibilidade
humana correspondente a toda riqueza do ser humano e natural

(grifos nossos).



62

Sob este ponto de vista, podemos concluir como bem assevera Duarte (1993, p.

47) ao analisar tais pressupostos preconizados por Marx e Leontiev, que

O individuo se forma, apropriando-se dos resultados da histéria social
e objetivando-se no interior dessa histdria, ou seja, sua formagdo se
realiza através da relacdo entre objetivacdo e apropriacdo. Essa relacdo
se efetiva sempre no interior de relagbes concretas com outros
individuos, que atuam como mediadores entre ele e 0 mundo humano,

0 mundo da atividade objetivada (...).

A formacdo do individuo é, portanto, um processo educativo que se da na
relacdo entre apropriacdo e objetivacdo, no qual se viabiliza a transmissdo da
experiéncia social, e tal processo € sempre mediatizado pelas relagdes sociais concretas
entre 0os homens (Duarte, 1993; 2004a). Essa relacdo dos individuos com os objetos da
cultura s6 é possivel mediante o processo de comunicacdo. A linguagem, embora nao
seja a Unica forma de comunicacdo humana, é de fundamental importancia na

constituicdo da imagem psiquica da realidade, conforme afirma Markus (1974a, p. 58):

O individuo pode apropriar-se subjetivamente da experiéncia
histdrica da sociedade apenas na medida em que existe comum a
todos 0s homens em seus tracos essenciais uma imagem ideal do
mundo que d& as pessoas singulares a possibilidade de
comunicarem reciprocamente as proprias experiéncias (elas tém
algo a comunicar, precisamente porque suas experiéncias nao
sd0 puramente pessoais, mas se referem a um mundo objetivo e

intersubjetivo).

Leontiev (1978, p. 87) destaca que a linguagem nédo é apenas mais um meio de
comunicac¢do entre os homens, é, acima de tudo, uma “forma da consciéncia” que se
torna um “fato de consciéncia”. Dito de outra forma, quando a palavra e a linguagem se
separam da atividade préatica imediata e as significacdes verbais sdo abstraidas do objeto
real, tais significacdes s6 podem existir como “fato de consciéncia”, ou seja, como
pensamento. A linguagem tem como fungdo comunicar, organizar e planejar o

pensamento, que, originando-se por meio da producdo material, permite o intercAmbio
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das aquisicdes sociais. E por meio da linguagem que se da a formacdo de uma

representacdo, de um conceito, ou mesmo de um pensamento sobre certo fendmeno.

Este processo surge, primeiramente, dentro de um sistema de relagGes
objetivas mediante as quais se produz a passagem do conteudo objetal
da atividade para seu produto. Mas, para que este processo possa
realizar-se, ndo basta que o produto da atividade, uma vez alimentado
desta, perca para o sujeito suas propriedades substanciais; € necessario
que se produza uma certa transformacédo desse produto, por intermédio
do qual ele possa se manifestar como conscientizado pelo sujeito, quer
dizer idealmente. Esta transformacdo tem lugar mediante o
funcionamento da linguagem, que se converte em produto ou meio de
comunicagdo entre os realizadores da producao. A lingua contém em
seus significados — conceitos — um contetdo objetal ou outro, mas
nela o contetudo esta livre de substancialidade. (Leontiev, 1983, p.
106).

Mediante tais afirmacdes, parece-nos oportuno enfatizar que, embora Leontiev
preconize a atividade como unidade de analise da consciéncia, e na concepgao
vigotskiana a palavra seja indicada como a unidade para tal analise, isso ndo deve ser
considerado como uma ruptura ou um conflito entre os dois autores. Ao contrario, suas
obras somam-se, além de ser comum a ambos os fundamentos marxistas acerca da
relacdo entre atividade, consciéncia e linguagem (Duarte, 2004a; Silva, 2007). Neste
sentido, cabe destacar que Leontiev define linguagem como sintese da atividade, e
afirma que “(...) para que um fendmeno possa ser significado e refletir-se na linguagem,
deve ser destacado, tornar-se fato de consciéncia o que (...) se faz inicialmente na
atividade pratica dos homens” (1978, p. 86).

A linguagem, conforme Silva (2007), proporciona mudancas fundamentais na
atividade consciente, tais como: a discriminacdo de objetos e fenémenos, que permite o
controle da atencdo e a memorizacdo; a abstracdo das propriedades do objeto, que
permite a generalizagdo, possibilitando o desenvolvimento do pensamento e da
imaginacdo; além de viabilizar a comunicacdo de informagfes e conhecimentos
decorrentes da pratica social. A linguagem ¢, tanto quanto a atividade pratica, uma

condi¢do precipua para o surgimento e desenvolvimento da consciéncia. Portanto,



64

entender a consciéncia, implica a necessidade de considerar a atividade e a linguagem
COmo suas categorias constitutivas.

Neste sentido, Marx e Engels (1987, p. 43, grifo no original) afirmam:

(...) alinguagem € a consciéncia real, pratica, que existe para 0s outros
homens e, portanto, existe para mim mesmo; e a linguagem nasce,
como a consciéncia, da caréncia, da necessidade de intercambio com
outros homens (...) A consciéncia, portanto, é desde o inicio um

produto social, e continuara sendo enquanto existirem homens (...).

O que discutimos até este ponto nos autoriza afirmar que o processo de
humanizacdo do homem é acompanhado de uma mudanca essencial do reflexo psiquico
que conduz ao surgimento de um tipo superior de psiquismo, a consciéncia. Para
Leontiev (1978, p. 88), a consciéncia ¢ a forma histdrica e social do psiquismo, “(...) o
reflexo da realidade, refratada atraves do prisma das significacbes e dos conceitos
linguisticos (...)”.

Ao se tornar parte integrante da consciéncia, ou seja, ao transformar-se em
reflexo consciente, o reflexo psiquico engendra a condi¢do para o0 homem distinguir a
realidade objetiva do reflexo por ele criado, dando-Ihe a possibilidade de compreender e
atuar sobre o mundo objetivo. Essa distincdo entre a realidade e o mundo das
impressoes interiores, permite a0 homem o conhecimento ndo s6 do mundo objetivo,
mas de si proprio, levando ao surgimento da autoconsciéncia.

Leontiev (1978) preconiza o conteudo sensivel, a significacdo e o sentido
pessoal como os principais componentes da estrutura interna da consciéncia, sendo eles
distintos entre si, mas mantendo uma estreita relacdo de interdependéncia. Dessa forma,
entender a consciéncia implica a compreensdo de seus componentes em suas
especificidades, bem como da relacdo existente entre eles. E em cada um desses
aspectos que nos deteremos a seguir.

O conteldo sensivel é o componente da consciéncia que se constitui por meio
das sensacdes, imagens perceptivas e representacdes, estando diretamente ligado aos
processos cognitivos. E ele o componente que “(...) cria a base e as condi¢des de toda a
consciéncia. De certo modo, é o tecido material da consciéncia que cria a riqueza e as
cores do reflexo consciente do mundo (...)” (Leontiev, 1978, p. 99). Entretanto o

contetdo sensivel, ¢ um conteudo imediato e, embora ele seja “(...) aquilo que cria
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diretamente ‘a transformacdo da energia do estimulo exterior em fato de consciéncia’
(...)”, ele ndo contém em si a especificidade da consciéncia. De tal forma que sua
modificacdo e desenvolvimento somente se produzem no decorrer do desenvolvimento
das formas humanas de atividade. Com o objetivo de esclarecer, esta afirmacdo de
Leontiev (1978, p. 99) é exemplar:

Tomemos o caso de um homem que perde subitamente a vista; 0
mundo obscurece-se de certa maneira na sua consciéncia, mas pode
dizer-se que sua consciéncia do mundo muda? Nao, por certo. Mas a
coisa é absolutamente diferente se 0s processos cerebrais superiores
deste homem ficarem perturbados. Neste caso, a consciéncia
transforma-se, se bem que permanecam todas as possibilidades de

percepcao sensivel imediata do mundo.

A significacdo, por sua vez, refere-se as generalizagbes cristalizadas da
realidade, que tem na linguagem a consolidagdo que Ihe garante mais estabilidade e,
embora encontre a sua forma mais estavel na palavra, as expressdes faciais, 0s gestos,
rituais, simbolos culturais também expressam significados. Por conseguinte, as
significacdes refletem na consciéncia 0 mundo em que o sujeito esta inserido (Silva,
2007).

A medida que o homem reflete a realidade material, apreendendo-a em sua
consciéncia, ele internaliza sua significacdo objetiva e determinada, ou seja, o individuo
apreende o0 objeto em sua significacdo social. Desse modo, o conteido da imagem
sensorial é social, uma vez que é extraido de uma experiéncia empirica, da interacdo
com outros homens e das aquisi¢oes culturais.

O exemplo dado por Leontiev (1978) é esclarecedor: as impressdes sensiveis
que percebemos de uma folha de papel em nossa consciéncia, caso ndo possuissemos as
significacbes sociais correspondentes ao elemento papel, ndo seriam mais que as
impressbes de um objeto branco, retangular, de textura lisa. Entretanto o que

percebemos é o objeto real e ndo a significacdo social deste objeto, porque,

(...) introspectivamente, a significacdo estd geralmente ausente da

minha consciéncia: ela refrata o sentido percebido ou o pensado, mas
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ela propria ndo é conscientizada, ndo é pensada. Este fato psicolégico
é fundamental.

Assim, psicologicamente, a significacdo €, entrada na minha
consciéncia (...), o reflexo generalizado da realidade, elaborado pela
humanidade sob forma de conceitos, de um saber ou mesmo de um
saber-fazer (modo de acdo generalizado, norma de comportamento,
etc.) (Leontiev 1978, pp. 95-96).

Temos, por consequéncia, que as significacbes possuem certa independéncia
em relacdo ao sujeito, uma vez que elas existem de forma alheia a vontade de um
individuo especifico, por evidenciarem as préaticas sociais historicamente constituidas,
tais como o conhecimento filoséfico, cientifico, as perspectivas politicas, ideoldgicas,
religiosas, enfim a cultura vigente em determinada sociedade em uma dada eépoca. Por
outro lado, mas concomitantemente, essas significacdes sdo apropriadas por meio do
reflexo psiquico da realidade, tornando-se objeto da consciéncia individual, que,
enquanto conteudo apropriado, materializam-se, de forma subjetiva, para um sujeito
singular.

A significacdo, portanto, constitui a consciéncia social, a0 mesmo tempo que
determina a consciéncia individual. A este respeito, Martins (2007) comenta que,
embora a consciéncia seja socialmente condicionada em seus determinantes e
conteddos, isto ndo implica a inexisténcia de uma distingdo entre as dimensdes social e
individual da consciéncia, menos ainda indica a coincidéncia automatica entre tais
dimensdes. Para ela, a consciéncia individual forma-se por intermédio da consciéncia
social, mas este processo ndo ocorre como simples projecdo de uma sobre a outra,
depende das condices concretas da prépria existéncia do individuo, do que seja a sua
atividade.

Ainda neste sentido, Martins (2007, p. 68) esclarece que o reconhecimento da
distincdo entre a dimensdo social e a dimensdo individual da consciéncia ndo representa
uma dupla determinacdo dos fendmenos da consciéncia a partir de forcas exteriores e

interiores, mas, sim,

(...) reafirma a natureza social da consciéncia, cujo desenvolvimento é
circunscrito pela maneira com a qual o individuo apreende a

objetividade da realidade, apreende significados sociais que podem
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adquirir para ele um sentido pessoal, vinculado diretamente a sua
vida, as suas necessidades, aos seus motivos e sentimentos (grifo

N0ss0).

Dessa forma, as significacdes, que decorrem da interacao entre o individuo e o
meio em que esta inserido, passam a ocupar um lugar especifico nas relagdes de cada
individuo com o mundo objetivo, e com um sentido subjetivo, um carater particular,
individual. Silva (2007, p. 61) explica que é preciso entender o sentido pessoal como a
“configuracdo singular da realidade” pela qual se compde, “(...) particularizando, de

forma subjetiva, algo que ¢ constituido historica e socialmente (...)".

Todo sentido € sentido de qualquer coisa. Ndo ha sentidos puros.
Razdo por que, subjetivamente, o sentido faz de certa maneira parte
integrante do conteldo da consciéncia e parece entrar na sua
significacdo objetiva (...) na verdade, se bem que o sentido (sentido
pessoal) e a significacdo parecam, na introspeccdo, fundidos na
consciéncia, devemos distinguir estes dois conceitos. Eles estéo
intrinsecamente ligados um ao outro, mas apenas por uma relacdo
inversa da assinalada precedentemente; ou seja, é o sentido que se
exprime nas significacdes (como o motivo nos fins) e ndo a

significacdo no sentido (Leontiev 1978, pp. 97-98, grifo no original)

Como pontua Leontiev (1978, p. 97) no trecho acima, as significacbes e 0s
sentidos sdo complementares, porém distintos. Enquanto a significacdo vincula-se ao
reflexo da realidade, portanto, independe da relacdo individual ou pessoal do sujeito
com a mesma; o sentido refere-se especificamente a relacdo que se cria na vida, na
atividade do sujeito, pela apropriacdo, ou ndo, de uma dada significacdo. O sentido,
entdo, “(...) ¢ criado pela relacdo objetiva que se reflete no cérebro do homem, entre
aquilo que o incita a agir e aquilo para o qual sua acdo se orienta como resultado
imediato. Por outras palavras, o sentido consciente traduz a relagdo do motivo com o
fim (...)”. Em Duarte (2004a, p. 54), entendemos melhor esta afirmag¢do quando ele
esclarece que podemos identificar o significado na resposta a pergunta: “o que o
individuo esta fazendo?”, e o sentido na resposta a pergunta “por que o individuo faz

determinada acao?”.
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Pela sua atividade pratica, o homem constrdi o reflexo psiquico da realidade,
desenvolve a consciéncia e, como afirma Martins (2007, p. 81) “(...) constréi um
vinculo com o mundo em que vive, firmando-o como dado de sua subjetividade (...)”.
Este processo solidifica-se ndo sé na forma de pensamento, mas revela-se como
vivéncia emocional®.

Tanto o pensamento quanto as emocGes e 0s sentimentos se vinculam a
linguagem, sendo organizados e motivados por ela. E apenas pela linguagem que se
torna possivel a fixacdo, consolidacdo, generalizacdo e intercAmbio dos conhecimentos
produzidos pelo homem, bem como a diferenciagéo, significacdo e manifestacdo dos
estados emocionais por ele vivenciados. Nesse processo, a integracdo entre pensamento,
afeto e sentimentos, engendrada pela linguagem, permeia a relagdo do homem com o
mundo tanto na dimensdo objetiva quanto na subjetiva, ou por outras palavras, é
expressa pelo sentido pessoal que se estabelece em unidade com as experiéncias e
vivéncias pessoais do individuo.

A atividade determina a formacdo da consciéncia e a consciéncia, por sua vez,
compete mediar e direcionar a atividade. A unidade entre atividade e consciéncia
engendra o desenvolvimento do psiquismo, o qual se constitui como 0 processo
resultante desta integracdo. Por isto, € verdadeiro afirmar que € pela atividade
consciente que 0 homem coloca-se em relacdo com o mundo e com 0s outros homens,
produz os meios para sua sobrevivéncia, bem como produz a si mesmo. Temos,

portanto, que

(...) a atividade em relacdo a producdo social por exceléncia é o
trabalho, e este a atividade pela qual o homem produz e reproduz sua
vida, isto &, sua efetiva atividade vital, é incontestavel a centralidade
de sua expressdo na construcdo das dimensdes objetivas e
subjetivas da existéncia humana (Martins 2007, p. 128, grifos

N0SS0S).

Nesta direcdo, de acordo com Leontiev (1978), a acdo humana, objetiva e
conscientemente dirigida por uma finalidade especifica, possibilita o desenvolvimento

da atividade e da propria consciéncia, 0 que é humanizador. Todavia esse mesmo

2 Os conceitos de emocdo, afetos, sentimentos e vivéncias emocionais sdo abordados mais
especificamente no capitulo 2 deste trabalho. Para maior aprofundamento, consultar Leontiev (1983).



69

processo permite a alteracdo da consciéncia, que ocorre pelo distanciamento entre o
sentido e o significado, que, por sua vez, caracteriza a alienagéo.

Leontiev (1978) destaca que, quando a atividade se decompde em ac0Oes, deixa
de haver uma coincidéncia entre o objeto e 0 motivo da acdo, ou seja, o resultado
imediato da acdo ndo coincide com a necessidade que levou o individuo a agir. O autor
esclarece que essa decomposicao da atividade decorre das relagdes estabelecidas entre
0s seres humanos, enquanto o distanciamento entre o sentido e o significado é uma
consequéncia das relagdes sociais de dominacdo. Neste sentido, em consonancia com 0s
pressupostos marxianos, Leontiev (1978) afirma que, em consequéncia do
desenvolvimento histérico da divisdo social do trabalho e da propriedade privada, a
consciéncia humana passa a caracterizar-se pela fragmentacdo da unidade entre o
significado e o sentido da acdo. O exemplo dado pelo autor nos ajuda a compreender

melhor essa dissociacao:

A tecelagem tem, portanto, para o operario a significacdo objetiva de
tecelagem, a fiacdo a de fiacdo. Todavia ndo € por ai que se caracteriza
a sua consciéncia, mas pela relacdo que existe entre estas significacdes
e o0 sentido pessoal que tem para ele as suas acGes de trabalho.
Sabemos que o sentido depende do motivo. Por consequéncia, o
sentido da tecelagem ou da fiacdo para o operario é determinado por
aquilo que o incita a tecer ou fiar. Mas sdo tais as suas condicGes de
existéncia que ele ndo fia ou ndo tece para corresponder as
necessidades da sociedade em fio ou tecido, mas unicamente pelo
salario; é o salario que confere ao fio, ao tecido o seu sentido para o
operario que os produziu.

(...) Com efeito, para o capitalista o sentido da fiacdo ou da tecelagem
reside no lucro que dela tira, isto € numa coisa estranha as
propriedades do fruto da producdo e a sua significacdo objetiva
(Leontiev, 1978, p. 123).

Na citacdo acima, esta evidente que o significado, que é a necessidade social da
producdo de fios e tecidos, distancia-se do sentido pessoal tanto para o operario, cujo
sentido passa a ser a obtencdo do salario, como para o capitalista, para quem o sentido

passa a ser a obtengdo de lucro. Dessa forma, “(...) o que se altera quando a acéo é
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transformada em mercadoria é o sentido que ela tem para quem a vende e para quem a
compra (...)” (Duarte 1993, p. 89) e ndo o seu contetido, ou seja, seu significado social.
Isto ndo significa que a dissociacdo entre sentido e significado origina-se na
subjetividade dos individuos, mas demonstra que sua origem esta nas relagdes sociais
objetivas nas quais se inserem a forca de trabalho e o bem material produzido sob a
condicdo de mercadorias.

Dessa forma, cabe mais uma vez mencionar que Leontiev (1978) preconiza o
surgimento do trabalho ndo apenas relacionado a fabricacdo de instrumentos, mas
também como uma atividade essencialmente vinculada a sociabilidade do homem: “(...)
o trabalho é uma acgdo sobre a natureza, ligando entre si 0s participantes, mediatizando a
sua comunicagdo” (p. 75). O que nos autoriza afirmar que o trabalho € uma mediacao
entre homem e natureza, e dessa mediacdo deriva todo o processo de formacgdo humana.

Com o que foi abordado nesta secdo, a relacdo entre a categoria trabalho e a
categoria atividade, buscamos evidenciar o vinculo fundamental entre a Psicologia
Histdrico-Cultural e o materialismo historico dialético, qual seja, a concepcao historico-
social da existéncia e desenvolvimento do homem.

Nesta direcdo, cabe explicitar que o trabalho é a categoria ontologica
fundamental. A partir de uma perspectiva marxista a atividade vital humana o trabalho,
caracteriza a reflexdo filoséfica sobre a sociedade e o ser humano, e, a partir da
perspectiva da psicologia histérico-cultural caracteriza a capacidade de reproduzir no
individuo as caracteristicas fundamentais do género humano.

No nivel filogenético, o surgimento do trabalho provoca mudangas no que se
refere as influéncias dos fatores bioldgicos e sociais, na medida em que a evolucdo do
homem passa a ser determinada pelas leis soOcio-historicas. Enquanto no nivel
ontogenético, isto €, no individuo, a atividade pratica, externa, possibilita a exploracéo e
0 conhecimento do mundo. No decorrer do seu desenvolvimento o individuo internaliza
as atividades sintetizadas nos costumes, na linguagem e na cultura por meio da relacdo
apropriacdo-objetivacdo, que exige a reproducdo das funcBGes e aptiddes humanas
contidas em tais objetos. Uma vez internalizada, a atividade externa, que em sua génese
é social, da origem a atividade interna, isto €, aos processos psicologicos.

Sob esta perspectiva, enquanto do ponto de vista ontoldgico, o trabalho
material de intercambio entre o ser humano e a natureza é a forma originaria vital e ndo
eliminavel de atividade humana, do ponto de vista l6gico-conceitual, a atividade

humana é uma categoria mais ampla, pois ndo se restringe a producéo de valores de uso.
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Assim, 0 jogo e o estudo, por exemplo, séo atividades, e ndo trabalho, aspecto este que
ndo desconfigura tais atividades como fundamentais para o desenvolvimento do ser
humano e de sua sociabilidade.

A Psicologia Histérico-Cultural, portanto, com base na concepcdo de homem
como ser historico, preconizada pela filosofia marxiana, permite uma compreensdo do
psiquismo humano que vai além dos pressupostos idealistas e mecanicistas que
respaldam a psicologia burguesa em sua concepc¢ao naturalizada de homem e de mundo.
Rompe com a possibilidade de se explicar 0s processos psiquicos como epifendmeno
biol6gico ou como fendmeno universal, consequéncia de um atributo espiritual que
existe ‘a priori’, igual para todos os homens, em todo tempo e lugar. Assume como
unidade de analise do desenvolvimento humano a atividade inserida nas condicOes
concretas de sua existéncia.

A seguir, abordamos as categorias subjetividade, individualidade e
personalidade conforme os pressupostos e conceitos da psicologia Histotico-Cultural e

das contribuicdes do materialismo histdrico-dilético.
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2 PERSONALIDADE: UMA ABORDAGEM SOCIO-HISTORICA

No que tange a questdo de uma abordagem tedrica que trate da formagédo e do
desenvolvimento da personalidade, Martins (2007) destaca:

A nocdo de psicologia da personalidade como algo desligado do
estudo dos processos psiquicos e a idéia de processos psiquicos como
funcbes abstratas separadas da pessoa sdo facetas de uma mesma
concepcdo errbnea. Na realidade, ndo é possivel estruturar nenhuma
doutrina das propriedades psiquicas do homem a margem do estudo da
atividade psiquica do mesmo, nem uma doutrina da atividade
psiquica, das leis que regulam os processos psiquicos, sem ter em
conta sua dependéncia com respeito as propriedades psiquicas da
pessoa (...) (Rubistein, citado por Martins 2007, p. 92).

Nesta secdo, pretendemos demonstrar a direta relacdo da categoria
personalidade com 0s processos psiquicos, que sdo os elementos formadores das
propriedades psiquicas, por meio das quais emerge o0 processo de personalizacdo. Toma-
Se como pressuposto que o processo de apropriacdo-objetivacdo da realidade pelo
homem leva-o a adquirir cada vez mais caracteristicas do género humano e se
complexifica no decorrer da existéncia de cada individuo a medida que se desenvolvem
as funcGes psicoldgicas, a consciéncia e a personalidade, sendo esta ultima que confere
ao sujeito a sua singularidade.

Para Martins (2007), a personalidade pode ser entendida como o resultado das
relacGes entre fatores externos e internos, dialeticamente sintetizados na atividade social

de cada individuo. A autora afirma que

A personalidade é o processo resultante da sintese de aspectos
objetivos e subjetivos, produto da atividade individual condicionada
pela totalidade social, constituindo-se como autoconstrucdo da
individualidade gracas & atividade e consciéncia historicamente
construidas (...) (Martins, 2007, p. 91).
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Os fatores externos seriam as condi¢fes materiais, sociais nas quais o
individuo se encontra inserido, desde suas relagbes mais imediatas com outros
individuos aquelas que ele estabelece com o género humano. Os fatores internos seriam
as condicBes subjetivas, referem-se a materialidade bioldgica e psicolégica do
individuo, as quais se desenvolvem em decorréncia de sua atividade social.

Considerando estas ideias iniciais, passamos a apresentar o aporte teorico pelo
qual buscamos compreender o conceito de personalidade. Para tanto, esta secdo foi
organizada em trés itens que tratam, respectivamente, dos seguintes temas:
subjetividade, individualidade, personalidade.

Cabe esclarecer que tal procedimento se pauta na constatacdo de que 0s termos
subjetividade, individualidade e personalidade, muitas vezes, sdo entendidos como
sinbnimos e usados de forma indistinta, enquanto por outro lado, com frequéncia, séo
tratados sem muito consenso pelas diversas correntes psicologicas. No que pese neste
momento a inviabilidade de nos determos em divergéncias tedrico-metodoldgicas e suas
implicacdes, impde-se a necessidade de enfatizar que ao tratar de tais categorias,
visamos, em ultima instancia, melhor respaldar a compreensdo das mesmas no ambito
da concepcdo que defendemos, ou seja, a partir dos pressupostos do materialismo
historico e dialético.

Optamos por abordar esses conceitos em itens distintos, porém este
encaminhamento nao significa negar as intervinculagdes ou considerar secundaria a
intrincada relacdo existente entre tais categorias, e justifica-se apenas como recurso para

facilitar a compreenséo.

2.1 O CARATER OBJETIVO-SOCIAL DA SUBJETIVIDADE

Subjetividade, sujeito, subjetivismo, subjetivo sdo palavras encontradas nos
mais variados contextos, bem como sdo usadas com os mais diversos sentidos, tanto no
senso comum quanto nas producgdes cientificas, conforme constatado por Aita e Facci
(2009)%. Fato que, no ambito interno da psicologia, remete a diferentes concepcdes do

proprio objeto de estudo.

22 As autoras concluiram, ap6s a analise de 51 artigos que tratavam do termo subjetividade, localizados
em periédicos de Psicologia, que 11 (21,56%) traziam o termo subjetividade, porém ndo faziam uma
discussdo acerca desta tematica, ndo discorrendo sobre a concepgdo de subjetividade ou sobre como
compreendem o desenvolvimento desta no sujeito.
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O tema subjetividade e outros que, direta ou indiretamente, referem-se ao
sujeito surgiram com a ciéncia moderna, vinculados as condi¢es socioculturais que
propiciaaram o desenvolvimento das ciéncias sociais e humanas, em especial da
psicologia (Figueiredo & Santi, 2002). E, neste sentido, cabem aqui algumas
consideracGes quanto a ja conhecida histéria da ciéncia psicoldgica.

Ao apresentar as condic¢des socioculturais para a consolidagédo da psicologia
como ciéncia independente, Figueiredo e Santi (2002) referem-se ao que denominam de
experiéncia da subjetividade privatizada, isto é, as experiéncias do individuo, intimas,
pessoais e Unicas. Esta experiéncia diz respeito a experiéncia de ser sujeito capaz de
decisdo, de autonomia, de iniciativa, de emocdes e sentimentos privados, a qual esta
garantida, respaldada pela busca de respostas para questfes tais como: Quem sou eu? O
que desejo? O que considero justo e ético?

A experiéncia da subjetividade privada se desenvolve e se difunde em uma
sociedade em crise — que se expressa pela inseguranga quanto a singularidade e a
liberdade do individuo — gerada pelo ideario liberal e romantico e que conduz a
constatacdo do caréater ilusorio da experiéncia da subjetividade privatizada. Este fato
reflete a necessidade de controle e de previsdo do comportamento individual,
consequentemente, exigindo uma ciéncia especializada em tal previsibilidade e controle.
Esta € a tarefa que coube a psicologia.

Influenciada pela epistemologia da época (0 pensamento naturalista-
positivista), a psicologia afastou-se da filosofia, priorizando a analise do observavel, do
comparavel e do mensurdvel. Por decorréncia, o debate sobre as questbes da
subjetividade e do sujeito se deparou com a necessidade de exclusdo das interferéncias
misticas, afetivas e subjetivas, que busca evitar 0s obstaculos ao saber exato e as formas
reconhecidas, valoradas da producéo do conhecimento.

Neste contexto, o conhecimento psicolégico instaurou-se marcado por
dicotomias: corpo e mente, natural e cultural, objeto e sujeito, razdo e emocdo,
individuo e sociedade, exclusdo e inclusdo. Dicotomias que permeiam um objeto de
estudo que oscila entre uma objetividade observavel e uma subjetividade inefavel. A
psicologia, portanto, constituiu-se determinada por este embate epistemoldgico,
metodoldgico e ontoldgico, que culminou com sua divisdo em dois campos: a psicologia

naturalista cientifica (ou psicologia materialista mecanicista) e a psicologia descritiva ou
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subjetiva (ou ainda, psicologia idealista)®®. A primeira, voltada para o estudo do
comportamento observavel, das relagdes de causalidade dos fenémenos psicolégicos; e
a segunda, voltada para o estudo do campo consciente do homem, dos atos e vivéncias
do sujeito como manifestacdo do espirito. Esta dicotomia que delineia a histéria da
ciéncia psicoldgica ainda hoje persiste, denotando divergéncias tedrico-metodoldgicas
no a&mbito interno da psicologia.

A partir do reconhecimento da materialidade dos fendmenos conforme
preconizada pelo materialismo historico-dialético, emergiu uma nova concep¢do de
homem que, consequentemente, tem conduzido a uma nova compreensdo do psiquismo
humano. Compreensdo esta que se firma diretamente vinculada com a histéria da
psicologia soviética.

De acordo com a abordagem de Shuare (1990), a psicologia foi influenciada de
modo decisivo pelo desenvolvimento das investigacdes sobre o sistema nervoso,
alcancado na Russia desde o final do século XIX. Séchenov? é considerado o fundador
da escola de pensamento cujo paradigma se pauta na orientacdo cientifico-natural da
fisiologia para o estudo e a compreensdo dos fendmenos psiquicos. Vladimir Bejterev®
e Ivan Petrovich Pavlov® destacaram-se entre os investigadores que sucederam
Séchenov. Importantes estudos foram realizados por Bejterev sobre o cérebro e a
atividade psiquica, que considera o fendmeno subjetivo como inseparavel dos processos
fisiologicos do cérebro: trata-se de aspectos do mesmo processo e ndo de dois processos
paralelos. Pavlov, por sua vez, dedicou-se ao estudo do sistema nervoso, enfatizando o
reflexo como fator central na interacdo entre o organismo e o meio: as leis da atividade
reflexa condicionada, a localizacdo das funcbes do cortex, a classificacdo dos

temperamentos em relagcdo com os tipos de atividade nervosa. Grosso modo, ambos

23 Retomamos aqui a discussdo quanto & dicotomia que perpassa a psicologia tradicional ou psicologia
burguesa e 0s pressupostos que buscam sua superacao, ja abordada na se¢do 1, visando & compreensao da
categoria atividade, justifica-se na medida em que tal aspecto é igualmente indispensavel para
compreensdo da categoria subjetividade. Todavia buscamos fazé-lo de forma complementar e delimitado
pelas devidas especificidades.

“* Ivan Mijéilovich Séchenov (1829-1905): filésofo russo que se dedicou ao estudo da reflexologia.
Afirmava que toda atividade psiquica pode ser explicada pelos processos excitatorios e inibitdriorios. Sua
obra representa um antecedente fundamental para o conducionismo.

2 \/ladimir Bejterev (1957-1927): neurofisiélogo e psicélogo russo que aplicou o conceito de reflexo em
seres humanos e ndo apenas em animais como o fez Pavlov. Para ele, a personalidade aparece vinculada
as impressdes organicas e estritamente ligada aos impulsos motores que constituem o tono neuropsiquico
do individuo.

%8 lvan Petrovich Pavlov (1849-1936): fisidlogo russo que estudou o condicionamento do comportamento
reflexo, realizando experiéncias que o levaram a teorizar e a enunciar 0 mecanismo do condicionamento
cléssico.



http://pt.wikipedia.org/wiki/1849
http://pt.wikipedia.org/wiki/1936
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fisiologia
http://pt.wikipedia.org/wiki/R%C3%BAssia
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reconheciam a existéncia do mundo subjetivo, entretanto entendiam como a-cientifica
qualquer explicacdo exclusivamente psicoldgica.

No I Congresso de Psiconeurologia, realizado em Moscou, 1923, o paradigma
cientifico-natural foi severamente criticado, por ndo ser historico e nem dialético.
Todavia tais pressupostos tém o mérito da superacdo do idealismo e do
introspeccionismo na psicologia. Isto porque, aléem de influenciarem o método de
investigacdo de processos subjetivos, forneceram substanciais elementos para a tese da
psicologia fundada no materialismo histérico-dialético: a materialidade do psiquismo.

O avanco da psicologia soviética, no que diz respeito a psicologia marxiana,
veio um ano mais tarde, emergindo efetivamente a partir do Il Congresso de
Psiconeurologia, realizado em Petrogrado, 1924. Nesse momento, Vigotski fez sua
primeira apresentacdo a comunidade cientifica, passo inicial para formagéo de um grupo
de jovens pesquisadores que, posteriormente, consolidou-se e ficou conhecido como
Escola de Vigotski. Os estudos realizados por tal grupo apontaram o caminho para uma
compreensdo de psiquismo em toda sua complexidade, que é material, mas tambem ¢é
ideal, porque, para esta concepcao, o psiquismo é constituido pela imagem do fenémeno
e ndo pelo fendmeno em-si, conforme pontua Martins (2007).

No que diz respeito especificamente a categoria subjetividade, Molon (2003)
afirma que Vigotski ndo mencionou a palavra subjetividade em sua obra, e que utilizou
0 termo sujeito apenas para referir-se aos individuos submetidos a investigacdo. Neste

sentido, ela esclarece, na conclusdo de sua analise:

Na dimensdo da subjetividade encontra-se a consciéncia, a vontade, a
intencdo, a afetividade, o pensamento, etc. por isso Vygotsky, ao lidar
com a consciéncia, com as funcgdes, estruturas l6gicas e processos
psicoldgicos superiores esta definindo claramente uma concepcéo de
sujeito e de subjetividade que ndo esta explicita em sua obra (Molon,
2003, p. 103).

Entende Molon (2003) que a obra de Vigotski explicita a ambivaléncia na
consolidacdo da psicologia como ciéncia independente, indicando a construgdo de uma
psicologia que possibilita a compreensdo da constituicdo do sujeito em processo, e
supera as concepcdes da psicologia tradicional ao apresentar um caminho fora dos

limites do subjetivismo abstrato e do objetivismo reducionista. Neste sentido, assevera
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que a obra de Vigotski revoluciona a compreensdo sobre as tematicas do sujeito e da
subjetividade, introduzindo uma nova possibilidade de entendimento do fendmeno
psicolégico com base na linguagem e nos signos?’.

Subjetividade, de acordo com a abordagem de Leontiev (1983), pode ser
entendida, de forma sucinta, como “uma propriedade do sujeito ativo”. Um fator que
integra a constituicdo do reflexo psiquico, processo pelo qual algo se torna constitutivo
e pertencente ao individuo, de tal forma que esse pertencimento (essa propriedade) se
torna unico, singular. Isto significa que o fator subjetivo tem um carater objetivo-social
e ndo subjetivo-idealista. Sob esta perspectiva, Leontiev (1983, p. 43) discute a relacdo

entre reflexo psiquico e imagem subjetiva:

O critério de que o reflexo psiquico da realidade é sua imagem
subjetiva significa o pertencimento da imagem ao sujeito real da vida.
Mas o conceito de subjetividade da imagem no sentido de seu
pertencimento ao sujeito da vida compreende a aluséo a sua atividade.
A relacdo da imagem como o refletido ndo é uma relacdo de dois
objetos (sistemas, conjuntos) que se encontram em inter-relacdo de
igualdade; sua relacdo reproduz a polaridade de qualquer processo
vital, em um dos pdlos se encontra o sujeito ativo, parcial, e no outro
0 objeto indiferente ao sujeito. Esta particularidade da relacdo da
imagem subjetiva refere-se a realidade refletida que ndo esta dada por

uma relacdo modelo-modelado (...) (grifos no original).

Neste sentido, em consonancia com tais afirmacdes, Lukacs (2004) comenta
que a consciéncia reproduz a realidade com certa inexatiddo, visto que o mundo exterior
ultrapassa a possibilidade de apreensdo dos 6rgdos sensoriais humanos. Ha uma
delimitacdo real entre o objeto representado e a representacdo deste objeto, porque o

sujeito reflete (representa, apreende) apenas parcialmente a realidade, que é infinita e

T Consideramos as afirmacdes de Molon relevantes e pertinentes. Em seu livro Subjetividade e
Constituicdo do Sujeito em Vygotsky (2003), a autora retne informacdes esclarecedoras sobre a biografia,
a base tedrica e a obra de Vigotski, apresentando referéncias analiticas quanto as noc¢Ges de sujeito e de
subjetividade implicitas em tais obras. Entretanto a abordagem feita por Molon firma-se em um ponto
crucial do qual divergimos: o deslocamento da énfase no trabalho e na atividade para o campo da
semidtica. Neste sentido, cabe reafirmar que, de nossa parte, entendemos o trabalho como atividade vital,
essencial e fundante no processo de constituicdo do homem enquanto ser social. N&o cabe aqui
aprofundar a compreensdo de tal divergéncia, todavia esperamos que a argumentacdo tecida no ambito
desta abordagem contribua para demonstra-la, bem como para justificar e respaldar nosso
posicionamento.
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inesgotavel. Isso significa que a experiéncia, nas condi¢cdes da vida real, tem um papel
fundamental na constituicdo da consciéncia humana. Ou dito com outras palavras, as
representacdes de cada individuo (a subjetividade das imagens constituidas pelo reflexo
psiquico) sdo sempre determinadas pela forma como o0s homens (re) produzem a vida
social, ou seja, pela atividade humana.

Prosseguindo em sua analise, Leontiev (1983, p. 44) pontua de forma explicita

que subjetividade nédo equivale a subjetivismo:

Assim, o conceito de subjetividade da imagem compreende o conceito
de parcialidade do sujeito. A psicologia hd muito tempo tem descrito e
estudado a dependéncia da percepcdo, representacdo e pensamento no
que diz respeito a0 que necessita 0 homem, suas necessidades,
motivos, objetivos, emocdes, etc. E muito importante sublinhar que
esta parcialidade esta determinada objetivamente por si mesma e néao
se expressa na inadequacdo da imagem (ainda que possa expressar-se
nela), ja que esta permite penetrar ativamente na realidade. Em outras
palavras, a subjetividade no nivel do reflexo sensitivo deve ser
compreendida ndo como seu subjetivismo, mas sim como sua
“subjetividade”, quer dizer, seu pertencimento ao sujeito ativo (grifos

no original).

O fator subjetivo ou dado da subjetividade firma-se por meio da constituicao
do reflexo psiquico e da consciéncia, que vinculam o homem ao mundo em que vive por
intermédio da atividade pratica. Processo este que é acompanhado por vivéncias
subjetivas (ou vivéncias emocionais), as quais se compdem pelas emocdes e pelos

sentimentos. Nas palavras de Leontiev (1983, 162):

As emoc0es realizam a funcdo de sinais internos, internos no sentido
de que ndo constituem o reflexo psiquico de uma realidade objetal
imediata. A especificidade das emocdes consiste em refletir relacdes
entre motivos — necessidades — e a fruicdo ou possibilidade de

realizacdo efetiva da atividade do sujeito, que corresponde s mesmas

().
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Neste sentido, as reacGes emocionais se expressam como reflexo sensorial
direto, prescindindo de mediacOes cognitivas, e manifestam-se em funcdo da satisfacéo
(ou ndo) das necessidades ou motivos pessoais. Os processos emocionais, postula
Martins (2007), surgem da atividade cerebral estimulada pelas vivéncias de satisfagéo
(ou ndo) das necessidades orgénicas e pelas reacdes relativas a sensacoes e percepgoes,
tendo um carater situacional.

As emocdes ndo sdo especificas dos seres humanos, porém, diferentemente dos
animais, as emocOes humanas, desde as mais primitivas, manifestam-se em
conformidade com as exigéncias sociais. A medida que se complexificam as atividades
humanas e se alteram as relagdes com o meio, muitas reacdes emocionais deixam de ter
suas finalidades originais, conservando-se enquanto atitudes afetivas que se firmam por
sua conexao fisiologica e pela generalizacdo de vivéncias repetidas. Assim, ao longo da
historia do desenvolvimento humano, as emocOes adquirem uma dimensdo
motivacional conforme passam a sustentar o sentido do experimentado, do vivenciado
e, por essa razdo, tornam-se capazes tanto de organizar quanto de desorganizar a
atividade.

Em meio a tais processos, as atitudes emocionais (ou afetos) adquirem o
carater de sentimento. Os sentimentos sdo especificos do homem, ou seja, sua génese
encontra-se nas necessidades e vivéncias culturais, estabelecendo-se em funcdo das
condicBes de vida. Embora possuam uma dimensdo subjetiva, 0S sentimentos sao
sempre sociais e historicos.

Os sentimentos, portanto, resultam da generalizacdo de vivéncias emocionais,
constituindo-se em conformidade com as condi¢6es sociais concretas de cada individuo.
Dessa forma, a estrutura emocional organiza-se em uma espécie de hierarquia de
sentimentos, na qual os sentimentos predominantes influenciam em maior grau o
comportamento do individuo. Essa organizacdo por sua vez “(...) sustenta a atividade
emocional do individuo ante a realidade, bem como a carga emocional necessaria para
que o experimentado se configure como vivéncia pessoal, ou vivéncia subjetiva”
(Martins 2007, p. 108).

Para explicar o papel dessas vivéncias subjetivas, Leontiev (1978; 1983)
propde o conceito de sentido pessoal. Conceito que vimos no capitulo anterior, cabendo
lembrar que se refere a relacdo do individuo com os fendmenos objetivos por ele
conscientizados, ou seja, resulta das apropriagdes que o individuo realiza, dos

significados sociais que circunscrevem sua histéria particular.
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No interior do pensamento marxista, o interesse pela questdo da subjetividade é
alvo de severas criticas por parte de certas correntes deste mesmo pensamento, que
consideram esta discussdo como pertinente ao ideario burgués. Silveira (1989) se
contrapbe explicitamente a esta supressdo. De acordo com seus argumentos, O
marxismo constitui-se historicamente no campo do conhecimento ndo apenas pela sua
contribuicdo para compreensdo das condicGes objetivas e contraditérias do capitalismo,
mas por fundar uma ontologia de base dialética e historica. Nestes termos, o autor

argumenta:

(...) a questdo da subjetividade ndo pode ser excluida, e nem mesmo
pensada, como pertencente as dobras de um pensamento que visaria
apenas fixar as condi¢es objetivas do desenvolvimento historico.
Porque a objetividade na histéria € impensavel sem sua intima
correspondéncia com a subjetividade. Ndo ha objeto sem sujeito,
assim como ndo had sujeito sem objeto. Para dizer melhor, as
objetivacOes e subjetivacbes que lhes correspondem séo dimensdes
cardeais que fazem da praxis histérica uma praxis humana; condicéo
mesma para que o histdrico seja absolutamente inseparavel do
humano (...) Nesta dialética historica, Marx se recusa a considerar o
homem apenas em seu carater determinado, como sendo devido,
tornado, ja posto (...) Sua concepcdo de riqueza, em oposicdo a
concepcdo burguesa, ndo é sendo a riqueza da subjetividade (...)

(Silveira & Doray, 1989, p. 12, grifos no original).

Como ja mencionamos, Marx coloca o trabalho, isto é a relacdo objetiva
homem-natureza, no centro de suas formulac6es filoséficas e adota a logica dialética
como instrumento para superacdo da dicotomia sujeito-objeto, que delimita o campo do
conhecimento pautado no dualismo l6gico-formal.

Diferentemente da l6gica formal que fundamenta o conhecimento dedutivo,
promovendo a apreensdo da realidade como dado estatico e parcial, a l6gica dialética
prima pelo estudo do movimento, da contradi¢cdo e preconiza a compreenséo do real
como totalidade. A esse respeito, Martins (2008; 2006a) esclarece que o método
dialético apreende os fendmenos em sua totalidade, ou seja, como sintese de multiplas

determinagdes. A dialética parte do principio de que todos os objetos e fendbmenos da
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natureza encerram contradigdes internas (lei da contradigdo). Postula que ‘tudo ¢’ e ‘nédo
€’ a0 mesmo tempo, o0 que determina reconhecer 0s opostos como interiores um ao
outro (identidade dos contrérios), afirmando a unidade indissolivel dos opostos que,
contrapondo-se entre si, transformam-se mutua e continuamente: “(...) o que determina
saber 0 objetivo como subjetivo, o externo como interno, o individual como social
(...) Este é o mais absoluto significado da contraposicdo marxiana aos dualismos
dicotdmicos asseverados nos principios de identidade e exclusdo préprios a légica
formal” (2006a, p. 9 — grifos nossos). Dessa forma, todo e qualquer desenvolvimento
reflete sempre 0 movimento sintetizado pela luta dos contrarios e a constatacdo da
realidade pressupfe sua apreensdo como totalidade em incessante transformacdo e

renovacdo (lei do movimento). Temos, portanto, que

(...) a unidade sujeito-objeto reitera o papel do pensamento no
processo de conhecer a realidade, a0 mesmo tempo em que afirma a
primariedade da realidade em relagdo ao pensamento. O conhecimento
ndo emana nem do polo concreto, representado pelo objeto
(realidade), nem do polo abstrato, representado pelo sujeito
(pensamento), concentrando-se no movimento entre esses poélos (...)
(Abrantes & Martins, 2007, p. 315).

Em conformidade com tais principios, entendemos que a compreensdo do
mundo subjetivo exige a compreensdo do mundo objetivo, visto serem aspectos de um
mesmo movimento que compde o processo pelo qual o individuo atua sobre a realidade,
construindo um mundo humanizado, o qual Ihe possibilita (ou ndo) a plena constituicéo
de sua singularidade. Em poucas palavras, compreender a subjetividade humana implica
desvelar a objetividade em que vivem os homens.

Saviani (2004, p. 22), ao discutir o tema da subjetividade humana na
perspectiva marxiana, afirma que ““(...) em Marx a questdo da subjetividade se manifesta
como indissociavel da intersubjetividade?®; e, para justificar tal premissa, esclarece:

“(...) a definicdo do homem como conjunto das relacdes sociais indica que o individuo

(...) s6 pode constituir-se como homem e, nessa condi¢do, como sujeito de seus proprios

% Tendo em vista ndo gerar dividas quanto & posicdo tedrica de tais autores, cabe destacar que a
expressao intersubjetividade utilizada por Saviani, e mais adiante por Lukécs e Antunes, ndo se identifica
com as posic¢des da ontologia hermenéutica e fonomenoldgica.



82

atos, nas relagdes cotidianas com os outros homens (...)” (p. 41). Com base neste ponto
de vista, Saviani desarticula o estere6tipo de que Marx e 0s marxistas priorizam em suas
analises a estrutura econdmica e reduzem a subjetividade as determina¢Ges materiais.
Para tanto, demonstra que o problema da subjetividade € central na obra marxiana, um
aspecto sobre o qual Marx se refere desde suas primeiras reflexdes até suas formulacbes
mais amadurecidas.

De acordo com Saviani (2004), o primeiro estudo de Marx, cuja introducéo foi
publicada nos Anais Franco-Alemdes em 1844, versava sobre a revisdo critica da
filosofia do direito de Hegel. Na condigdo de redator da Gazeta Renana (Paris, 1842-
1843), Marx encontrou-se na obrigacdo de opinar sobre o que entdo se chamava
“interesse material”, estando em causa uma questdo de roubo de lenha de que eram
acusados os camponeses do Mosela?®, melhor dizendo, estava em causa o direito de
propriedade. Foi procurando compreender o sentido da acusacdo de roubo (ou da
violacdo da propriedade) que Marx se ocupou da filosofia de Hegel. Portanto, “na base
(...) de sua critica a filosofia do direito de Hegel, estavam individuos reais, sujeitos de
uma pratica efetiva (...) ameacados de ter impedida a satisfacdo de suas necessidades
vitais (...)” (2004, p. 27).

Nos Manuscritos Econémico-Filosoficos, ou Manuscritos de Paris, redigidos
em 1844, as ideias centrais s&o a esséncia humana® e o trabalho alienado. Ao procurar
entender em que consiste a esséncia humana, Marx encontra como resposta o trabalho: a
existéncia do homem ndo é dada, nem provéem de sua adaptacdo a natureza, mas é
produzida pelos préprios homens. O trabalho é, portanto, a esséncia humana. Porém o
trabalho encontrado por Marx na existéncia real e concreta dos homens é o trabalho
alienado e, sob este ponto de vista, a esséncia humana também se manifesta como
esséncia alienada, negada nas relacGes reais dos homens. Todavia a concep¢do marxiana
se distingue das concepgdes de carater especulativo e metafisico: ““(...) Marx, empenha-
se em compreender a esséncia humana no desenvolvimento histérico no qual ela se
manifesta, primeiro como negacdo e depois como realizagdo (...)” (Saviani 2004, p. 34).

Em outras palavras, Marx indica 0 caminho para superacdo de ideias dicotdmicas de

% 0s camponeses do vale do rio Mosela (Franca) recolhiam os gravetos e galhos de arvores que
encontravam na regido para se aquecerem e preparar alimentos. Algo aceitavel nas condi¢bes que
vigoravam no comunismo primitivo (apropriagdo comum dos elementos da natureza, necessarios a
satisfacdo das necessidades vitais dos homens), mas que, na sociedade burguesa, na qual vigora a
propriedade privada, passou a ser considerada violacdo da propriedade, portanto, roubo.

% Nesta obra, Marx utiliza também natureza humana e/ou realidade humana como denominacdes
correlatas.
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uma esséncia humana abstrata e universal, dando lugar a construgéo historica e social
dos homens.

A passagem dos Manuscritos para as Teses sobre Feuerbach e A ldeologia
Alemd, obras produzidas entre 1845 e 1846, revela uma nova concepgdo de homem,
alcancada pelo aprofundamento na compreensdo dos conceitos agora enraizados na
analise histdrica. Para Saviani (2004, pp. 36-37), as Teses sobre Feuerbach podem ser
consideradas uma espécie de “ontologia da praxis”, enquanto A Ideologia Alema se
constitui uma em “ontologia da produgdo”. Ja nas Teses, embora datem do mesmo
periodo, foram redigidas pouco antes, “(...) se encontra a defini¢do de homem, vale
dizer, do sujeito humano, do individuo, como relagdes sociais, na qual se encerram a
sintese do complexo de reflexdes e as analises constitutivas da concep¢do marxiana da
subjetividade”.

Em A Ideologia Alem&, Marx se dedicou longamente a critica das ideias de
Max Stirner, que antecipavam certos pressupostos de Nietzsche®!, posteriormente de
Foucault® e do que, hoje, marca o ideério p6s-moderno®: a ideia da morte do sujeito
(Saviani, 2004).

Nessas obras elaboradas por Marx, ele parte de fatos reais, da producdo e das
relaces sociais que a sociedade engendra. O homem, portanto, passa a ser entendido
como ser pratico, produtor, transformador, ou seja, o conceito de esséncia humana passa
a coincidir com o de praxis. A alienagdo, por sua vez, deixa de ser entendida como
fundamento explicativo da situacdo humana, e passa a ser considerada como um
fendmeno social e histdrico, fundamentada e explicada pela divisdo do trabalho, que se
funda na universalizacdo da producdo de mercadorias, mais especificamente, na
producdo capitalista de mercadorias.

As premissas desenvolvidas em A Ideologia Alema sdo aplicadas no estudo

sistematizado em O Capital, no qual, grosso modo, podemos dizer que Marx visava

%! Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844-1900): influente filésofo alem&o, critico da cultura ocidental e suas
religides e, consequentemente, da moral judaico-cristd. Nietzsche é um dos autores mais controversos na
historia da filosofia moderna, devido, sobretudo, aos paradoxos e desconstrugdes dos conceitos de
realidade ou verdade como nos ainda hoje os entendemos.

%2 Michel Foucault (1926 -1984): importante filésofo francés. Todo o seu trabalho foi desenvolvido em
uma arqueologia do saber filosdfico, da experiéncia literdria e da andlise do discurso. Concentrou-se
também sobre a relacdo entre poder e governamentalidade, e as praticas de subjetivacao.

% No que pese a inviabilidade de aprofundar tais aspectos, cabe a0 menos pontuar o que bem mencionam
Silveira e Doray (1989, p. 76): “(...) perspectiva cética, da qual se aproximam alguns tedricos que se
pretendem de orientagcdo marxista, e, segundo a qual, o fetichismo da mercadoria na dindmica atual da
reproducdo do capital abrangeria de uma maneira completamente totalizante, o conjunto das atividades
dos individuos (...) radicalizando no limite, a abrangéncia da coisificacdo das relacdes e do fetichismo,
anuncia a morte do sujeito (...) 0 que evidencia é uma genuflexao a alienacéo (...)".
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compreender as condi¢Oes objetivas do funcionamento do modo de producdo da
existéncia humana em um momento histérico determinado, a saber, o capitalismo. No
que se refere a concepgdo da subjetividade humana contida nesta obra, Saviani (2004)
enfatiza a importancia do texto final do capitulo I, que trata da questdo da mercadoria:

‘O fetichismo da mercadoria — seu segredo’. E, neste sentido, Saviani destaca:

Metodologicamente, Marx considera que “refletir sobre as formas da
vida humana e analisé-las cientificamente é seguir rota oposta a do seu
verdadeiro desenvolvimento histérico. Comeca-se depois do fato
consumado, quando estdo concluidos os resultados do processo de
desenvolvimento” (Marx, 1968, p. 84). Isto porque, conforme ele
esclarece em seguida, as formas de conversdo dos produtos do
trabalho em mercadorias “ja possuem a consisténcia de formas
naturais da vida social” antes que os homens procurem apreender o
seu significado, a eles escapando inteiramente o carater histdrico
dessas formas que, ao contrario, eles consideram imutaveis. A
mercadoria torna-se misteriosa ao encobrir as caracteristicas sociais do
trabalho humano. Conseqlientemente, “uma relagdo social definida,
estabelecida entre os homens, assume a forma fantasmagérica de uma
relacdo entre coisas” (idem, p. 81) (...).

O carater misterioso da mercadoria liga-se, entdo, a opacidade das
relacbes que caracterizam a sociedade capitalista, que outra coisa ndo
é sendo uma sociedade produtora de mercadoria (...) (Saviani 2004,
pp. 38-39).

Nesta perspectiva, Silveira e Doray (1989) esclarecem que, ao analisar o
fetichismo da mercadoria, Marx observa que o carater enigmatico da mercadoria nao
advém nem de seu valor de uso, nem de seu valor de troca, mas que tal carater resulta
do fato de que os homens alienam na mercadoria (na coisa produzida) suas proprias
relacBes sociais €, neste processo, a sociabilidade que lhes pertencia é subsumida pela
prépria mercadoria, a qual passa a expressar apenas as determinacdes de valor.

O fetichismo da mercadoria, conforme afirmam Silveira e Doray (1989, pp. 74-

75), sendo uma caracteristica inerente a sociedade produtora de mercadorias, a saber, 0
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capitalismo, impbe-se como uma determinacdo que atinge e molda os individuos

externa e internamente:

A sujeicdo ao fetichismo (...) faz parte mesmo de nossa prépria
estruturacdo psiquica (...) [pois] a forma mercadoria, da qual decorre o
fetichismo, é a forma de todas as mercadorias e, por conseguinte,
inclui, também, a mercadoria forca de trabalho (..) [a qual]
constitui-se num conjunto de disposicdes e habilidades que envolvem
cérebro, musculos, nervos, etc., portanto, materializa-se no préprio
corpo e na estrutura psiquica dos sujeitos (...) Esta inscri¢do
profunda implica que os sujeitos determinem-se permanentemente
numa basculagéo dialética entre a coisa — a sua forca de trabalho como
mercadoria e o correspondente fetichismo — e a pessoa.

(...) os efeitos deste moldamento (...) resultam numa dialética entre
uma dimensao internalizada do sujeitamento (...) [e] de condigdes
internas que tornam possivel o individuo determinar-se como sujeito

(grifos no original).

Lukacs (2004) também confere um papel central a esfera subjetiva, tanto ao
que se refere a génese como ao desenvolvimento e a emancipacdo do ser social.
Conforme discute Antunes (1999, p. 159) na “(...) Ontologia do ser social, Lukacs
construiu uma verdadeira fenomenologia da subjetividade, para tornar inteligiveis as
bases sdcio-historicas do fendmeno da alienagdo (...)”. Nesta obra, o autor articula
subjetividade e objetividade, numa inter-relagdo “ineliminavel” entre a esfera do sujeito
e a atividade de trabalho, demonstrando que “(...) a subjetividade ¢ um momento
constitutivo da praxis social (...)” (p.161).

Na formulacdo de Lukacs (2004), os vinculos entre subjetividade e trabalho
sdo indissoliveis, uma vez que é com o ato teleoldgico intrinseco ao processo de
trabalho que emerge a subjetividade no ato social laborativo. O trabalho, portanto, por
meio da producdo e reproducdo da vida em sociedade, da génese da consciéncia do ser
social, mostra-se como elemento ontologicamente essencial e fundante, como momento
constitutivo da propria subjetividade humana.

Em Lukécs, a complexidade societaria ndo dissipou o sentido essencial entre

teleologia e causalidade, entre a objetividade e a esfera da intersubjetividade. E neste
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sentido que Antunes (1999, p. 161), valendo-se dos esclarecimentos de Tertulian,

afirma:

A tensdo e a disputa entre inautenticidade e autenticidade, entre
alienacdo e desalienacdo (...) é observada na luta exercida pela
subjetividade para transcender a “particularidade” e atingir um “nivel
verdadeiro de humanidade”. A autodetermina¢do da personalidade,
que faz explodir os sedimentos da reificacdo e da alienagdo, €

sindnimo de emancipagédo do género humano (...) (grifos no original).

Pelo que foi exposto, buscamos evidenciar que o fato de a subjetividade se
referir aquilo que € unico, singular, que se caracteriza pelo pertencimento ao sujeito,
ndo significa que sua génese esteja no interior do individuo. A génese dessa
singularidade, que, como vimos, contém em-si a parcialidade do sujeito, esta justamente
nas relagdes estabelecidas entre os homens, isto é, nas relacfes sociais, nas quais e pelas
quais o individuo se apropria e se objetiva de forma unica. O desenvolvimento da
subjetividade, portanto, ocorre pelo intercdmbio continuo entre o interno e o externo, o
que nos autoriza afirmar que se caracteriza como processo que transforma o universal
em singular, ou seja, compde 0 processo que torna o individuo pertencente ao género

humano.

2.2 AINDIVIDUALIDADE HUMANA: EM-SI E PARA-SI

Grosso modo, podemos afirmar que individualidade, assim como subjetividade
sdo termos que se referem a propriedades do ser concreto. Mais especificamente quanto

ao termo individuo, Leontiev (1983, p. 142) explica:

Ao estudar uma classe particular de processos vitais, a psicologia
cientifica analisa necessariamente estes processos como manifestacdes
da vida do sujeito material. Em tais casos, quando levamos em conta
um sujeito isolado e ndo a espécie, ndo a sociedade, nds falamos em
termos prototipo [ou exemplar, modelo]; e se queremos enfatizar,
além disso, suas diferencas com relacdo aos demais representantes de

sua espécie, entdo, falamos em termos de individuo.
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O conceito de individuo, segundo Leontiev (1983, p. 142), “(...) expressa
indivisibilidade, integralidade e particularidade de um sujeito concreto (...)”. O
individuo €, portanto, produto da evolucdo biolégica e, como tal, uma formacéao
genotipica que contém em-si a possibilidade do desenvolvimento ontogenético em
determinadas condicGes externas.

As caracteristicas naturais, como a complei¢do fisica, o funcionamento dos
6rgéos e do sistema nervoso, as emocgdes e sua expressao, a dindmica das necessidades
bioldgicas, vdo se singularizando pelas influéncias externas e diferenciando os
individuos uns dos outros. Assim, 0s aspectos inatos, biologicamente herdados e
naturalmente pertencentes ao individuo, modificam-se na interacdo com o0 meio
circundante, compondo a esfera individual, que se constitui como produto da integracéo
entre a evolucdo biologica e ontolégica. O que, resumidamente, significa dizer que a
individualidade é sintese de peculiaridades congénitas e adquiridas (Silva, 2007;
Martins, 2007).

Newton Duarte, no livro A individualidade para-si: contribuicdo a uma teoria
historico-social da formacgdo do individuo (1993), apresenta uma teoria geral sobre a
constituicdo historica da individualidade. Duarte conduz sua analise com base na
concepcao de historia fundamentada em Marx, apoiando-se nos autores da Escola de
Budapeste — Lukacs, Heller e Markus —, além dos autores da Escola soviética —
Vigotski, Leontiev, Davidov, Luria e Elkonin — e outros como Gramsci e Seve.
Valendo-se desse referencial tedrico-metodolégico, Duarte delimita algumas categorias
conceituais em que pauta sua analise: objetivacdo e apropriacdo, humanizacdo e
alienacdo, género humano e individualidade para-si; das quais trataremos a seguir.

O ponto de partida e a base que fundamenta a abordagem feita por Duarte
(1993) é a andlise dos processos de objetivacdo e apropriacdo, demonstrando que a
relacdo entre tais processos expressa a dinamica essencial da autoproducédo do homem
em sua atividade social, ou seja, expressa a prépria esséncia da humanizacgéo tanto do
género humano quanto do individuo. Isso significa, como discutimos na se¢do anterior,
que o homem, ao produzir as condi¢@es de sua existéncia, transformando a natureza,
apropria-se dela e, ao mesmo tempo, nela se objetiva. Dialética esta que se concretiza
pela producdo e utilizagdo de instrumentos, pela linguagem e pelas relagbes entre os
homens, ou seja, pela atividade vital humana: o trabalho social.

Em consonancia com os pressupostos de Leontiev quanto a determinacdo da

atividade prética na formacdo do psiquismo e da consciéncia humana, para Duarte a
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relagéo apropriagdo-objetivacio gera novas necessidades e conduzem a novas formas de
acdo num constante movimento de superacgao por incorporagao. Processo no interior do
qual, cada individuo, para se objetivar, necessita se apropriar dos resultados do processo
historico de objetivacGes, isto €, apropriar-se da producdo material e cultural da
humanidade. Nas palavras do proprio autor:

(...) € 0 conjunto da atividade dos individuos que efetiva a objetivacéo
do género humano em niveis cada vez mais universais (...)

Portanto, a concepcdo da individualidade humana que aqui defendo é
de que esta resulta da relacdo entre objetivacdo e apropriacdo
enquanto mediadora entre a vida do individuo e a historia do género
humano (Duarte 1993, pp. 53 e 54).

Nesta perspectiva, a humanizacdo avanga na medida em que a atividade social
e consciente do homem — o trabalho — produz objetivacdes que Ihe possibilita uma
existéncia cada vez mais livre e universal. Todavia, na sociedade de classes, onde as
relacbes sociais concretas se caracterizam como relacdo de dominacdo, portanto,
alienadas e alienantes, a producdo dessas objetivacbes e as possibilidades de
universalidade e liberdade nelas contidas ndo significam, de imediato, a plena
humanizacao para todos os individuos. Sob tais aspectos, Duarte (1993, p. 61) salienta

que:

(...) [considera] a alienacdo, antes de mais nada, enquanto um
processo objetivo, um processo onde as relacBes sociais cerceiam ou
impedem que a vida dos individuos realize as possibilidades de vida
humana (...) isso ¢ alienacdo, pois decorre do submetimento dos seres
humanos a relacbes de dominacdo, isto €, do submetimento dos

homens a um produto da propria atividade humana.

Denota-se, assim, o carater contraditoriamente humanizador e alienador com
que a objetivacdo do homem se realiza. Isto tem implicagcbes importantes na formacao
da individualidade, porque se, por um lado, a formacéo do individuo ndo se efetiva sem
a apropriacdo das objetivacdes historicas, por outro lado, essa apropriacdo também é a

forma pela qual se reproduz a alienacgdo decorrente das relages sociais de dominagao.
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A formacdo da individualidade ou, nas palavras de Séve (1989), o processo
pelo qual o homem se individualiza humanamente, ndo se reduz a apropria¢cdo como a
‘soma’ de conteudos apropriados, nem se resume na objetivagdo como algo que o
sujeito realize depois de formado: “apropriacdo e objetivacdo ndo sdo fases pelas
quais o individuo passa em sua formacao, mas sim dois processos que constituem uma
unidade” (Duarte, 1993, p. 154, grifos nossos).

Para Duarte (1993) a relacdo objetivagdo-apropriacdo diferencia
qualitativamente a formacdo da individualidade humana da ontogénese de outros
animais decorrentes da hereditariedade e adaptabilidade ao meio. No homem, o
processo de objetivacdo-apropriacdo € mediador entre o individuo e o género humano, e
ndo entre o individuo e a espécie humana, pois a relacdo com a especie se realiza pela
transmissdo genética, caracterizando-se como um fato biologico (processo de
hominizagdo). Nao ¢ nas caracteristicas da espécie humana que o ‘ser’ do homem
expressa sua existéncia objetiva, mas sim na objetivacdo das propriedades humanas
historicamente formadas, isto €, expressa sua existéncia objetiva no processo de
construgédo do género humano.

O género humano, portanto, tem sua existéncia objetiva justamente nas
objetivacbes do homem produzidas na atividade social, o que lhe confere uma
objetividade historica. Sendo uma categoria historica, ndo se reduz a uma mera
generalizacdo de caracteristicas empiricamente verificaveis em todo e qualquer ser
humano, mas se constitui como a sintese, em cada momento historico, de toda
objetivacdo humana até entdo acumulada. Duarte (1993) é muito claro em sua
caracterizagdo: ““(...) Estando o género humano objetivado externamente ao organismo
dos individuos (...) estes formardo sua individualidade atraves da relacdo com o ser
genérico objetivado (...)” (p. 152), relagdo esta que se concretiza apenas por intermédio
da apropriacdo de tais objetivacGes geneéricas.

Nesses termos, Duarte (1993) demonstra que a origem da individualidade
especificamente humana esta na relacdo entre objetivacdo-apropriacdo e género, isto é,
que a formacdo do individuo é um duplo processo de relacionamento com o género
humano: apropriacdo das caracteristicas humanas objetivadas e objetivacdo individual
mediada pelo que foi apropriado, estando ai implicadas, de forma fundamental, as
condicdes concretas e historicamente determinadas em que ocorrem tais processos. Com

base em tais premissas, Duarte (1993, p. 104) esclarece:
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Quando a formacdo do individuo € considerada como parte do
processo histérico de objetivacdo do género humano, a relagdo
fundamental deixa de ser, como no caso dos animais, entre o
organismo singular e a espécie, e passa a ser a relacdo entre a
singularidade social do individuo e o género humano. A singularidade
de cada ser humano ndo é um dado biol6gico, mas resultado de um

processo social, concreto e historico (...).

O género humano se efetiva nas objetivacBes genéricas, as quais resultam da
atividade objetivadora do homem, ou seja, as objetivacbes genéricas sdo produtos
acumulados pelo processo de objetivacdo no decorrer da historia humana. Considerar a
historicidade das objetivacGes genéricas implica considerar que estas se estruturam, ao
longo da historia social, em ambitos e niveis qualitativamente distintos, que refletem o
grau de humanizacéo alcangado pelo género humano.

Os individuos, em contato com as objetivacfes geneéricas, delas se apropriam e
por meio delas se objetivam. Todavia as relacbes do individuo com as objetivacdes
genéricas variam qualitativamente em funcéo do nivel e das caracteristicas especificas
de cada objetivacdo e do grau de alienacdo das relacbes sociais nas quais se realiza a
apropriacdo das mesmas. Denota-se, assim, a relevancia da analise das relacGes entre o
individuo e as objetivacdes genéricas (ou 0 género humano) para se compreender a
formacdo da individualidade humana, conforme postula Duarte (1993).

Duarte (1993), ao analisar as relacbes entre os individuos e as objetivacdes
genéricas, pauta-se na abordagem feita pela filésofa hingara Agnes Heller. A referida
autora propde uma teoria geral das objetivacGes, na qual utiliza as categorias marxianas
de “em-si” e “para-si”, ¢ apresenta uma distingdo entre objetivacdes genéricas em-Si €

objetivacBes genéricas para-si. Segundo Duarte (1993, p. 135):

(...) ela utiliza essas categorias enquanto categorias relativas e
tedenciais. Sdo relativas porque tanto podem ser utilizadas tomando-se
por referéncia a relacdo entre homem e natureza, caso em que O ser-
em-si serd a natureza e 0 ser-para-si a sociedade; quanto podem ser
utilizadas considerando-se apenas 0 ambito da préatica social humana,
na qual o ser-em-si caracteriza a genericidade que se efetiva sem que

haja uma relagdo consciente dos homens para com ela e o ser-para-si
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caracteriza a ascensdo dessa genericidade ao nivel da relacéo
consciente.

(...) sdo tendenciais no sentido de que expressam tendéncias e ndo
estados puros. Por exemplo, o processo historico de formacdo das
objetivacdes genéricas para-si significa uma tendéncia no processo de
objetivacdo do género humano, isto é, a tendéncia no sentido de que
0s homens se objetivam conscientemente enquanto género, enquanto

humanidade.

Todo individuo deve se apropriar da maneira de agir, dos objetos, dos usos e
costumes da linguagem para que possa viver em sociedade. Em outras palavras, toda
sociedade possui a esfera das objetivacdes em-si, a genericidade em-si. Trata-se de um
processo formativo em-si®*. A apropriacdo dessas objetivacdes se realiza ao longo das
atividades da vida cotidiana, sendo um processo em que, simultaneamente, o individuo
se apropria e se objetiva. Tais objetivac6es séo o fundamento da atividade do individuo,
embora na vida cotidiana o individuo utilize todas suas capacidades e sentimentos, ele o
faz em vaérias direcGes, o que impossibilita um desenvolvimento efetivo e consciente da
cada uma dessas capacidades.

Ja a esfera das objetivacbes genéricas para-si, a genericidade para-si (ciéncia,
moral, filosofia, arte, etc.), constitui-se somente a partir de certo nivel de
desenvolvimento historico-social e, neste sentido, a apropriacdo dessas objetivacoes
exige a superacdo do carater espontdneo e ndo consciente que caracteriza as
apropriacdes em-si. Desse modo, as objetivacbes genéricas para-si, além de
representarem objetivamente o desenvolvimento do género humano, representam ainda
a relacdo dos homens com sua genericidade (a relacdo entre o individuo e a pratica
social), ou seja, expressam o grau de liberdade alcancado pela pratica social humana.

A relacdo consciente com a genericidade para-si, desenvolvida ao longo da
vida do individuo, pode tornar-se mediadora na reorganizacdo das atividades cotidianas
e dos valores que dirigem tais atividades, ou seja, o individuo pode assumir uma atitude

“desfetichizadora” dessas atividades e valores. Cabe lembrar que, no interior das

* No que se refere as questdes quanto ao conhecimentos espontaneos, que fundamentam a formagéo da
individualidade em-si, Karel Kosik (1976) apresenta uma discussdo que se coaduna com a abordagem de
Duarte quanto as categorias em-si e para-si. Todavia, tendo em vista a natureza e o objetivo de nossa
pesquisa, optamos apenas mencionar tais aspectos visando destacar a relevancia do tema para estudos
posteriores.
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relagbes sociais de dominacdo, ndo se pode assegurar que tal relagdo consciente esteja
ao alcance de todos os individuos, ja que, em tais condicOes, as objetivacGes genéricas
para-si tém uma funcdo humanizadora, mas também uma funcdo na reproducdo da
alienacdo. Sob este ponto de vista, Duarte (1993, p. 145) esclarece:
O fato de eu defender que a formagéo da individualidade para-si tem
como condicdo a mediacdo da relacdo do individuo com as
objetivacdes genéricas para-si, ndo significa que a apropriacdo
dessas objetivacdes pelo individuo seja um processo que
impulsione, por si sé, esse individuo, no sentido da superacédo da
alienacdo. Defender essa concepcdo seria defender uma ilusdo
iluminista, seria anular a teoria da alienagdo e reduzir o processo de
formacdo da individualidade para-si a questdo da posse ou ndo-posse

de determinadas formas de saber.

A analise feita por Duarte (19993) nos permite evidenciar que 0 processo
historico de objetivacdo do género humano se desenvolve no sentido ascendente da
genericidade em-si, em direcdo ao alcance da genericidade para-si, 0 que sob as relacGes
sociais de dominacdo impostas pelo capitalismo nédo se efetiva de forma plena para a
maioria dos individuos, demonstrando que capitalismo gera, as condicdes para a
méaxima alienacdo e, a0 mesmo tempo e no mesmo processo, as condigdes para
formacdo de individuos universais e livres.

Para Duarte (1993), o reconhecimento desse carater contraditério é
fundamental para compreender o desenvolvimento histérico da individualidade humana,
e considera que a obra de Marx (em especial a abordagem feita nos Grindisse) indica a
direcdo para o desvelamento das contradicdes geradas pelo modo de producdo
capitalista, Unico caminho que pode levar a superacéo da alienagéo.

Ao abordar a passagem das sociedades pré-capitalistas, naturais e estaticas,
para a sociedade capitalista, Marx demonstra que essas mudancas geraram uma
alteracdo qualitativa ndo apenas na dinamica da reproducdo social, mas também na
dindmica da reproducdo dos individuos. Descreve o capitalismo como a primeira
sociedade puramente social da historia: os individuos ndo formam uma unidade
imediata e natural com as condicGes de existéncia. Com este direcionamento Marx
divide a historia humana em trés estagios, considerados por Duarte (1993) como 0s

estagios do desenvolvimento da individualidade humana.
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Nesta perspectiva, o primeiro estdgio se refere a todas as sociedades pré-
capitalistas, as quais ja foram discutidas na se¢do 1. As sociedades pré-capitalistas
produzem a existéncia humana por meio de relagdes concretas, de forma determinada,
pessoal e local. As condicOes de existéncia individual s&o circunscritas, dadas pelo fato
de pertencer a uma comunidade, a qual, por sua vez, tem como base uma forma
determinada de propriedade, de condicOes objetivas de trabalho, de producgdo. Essa
vinculagéo estabelece as formas e os limites de sua objetivacdo por meio do trabalho — o
trabalho em sua forma concreta, que produz valores de uso ‘na’ e ‘pela’ propriedade da
terra. Assim, a producdo da base material e a reproducdo dos individuos sé séo
aceitaveis quando ndo criam necessidades novas, cuja satisfacdo pudesse requerer a
superacdo dos limites naturais. O carater estatico da individualidade nessas sociedades
se efetiva sob seus varios aspectos: a predominancia da tradicdo, o entendimento que a
idade adulta marca o fim do desenvolvimento individual e a ndo aceitacdo de premissas
que ultrapassem sua experiéncia local.

O capitalismo é o0 segundo estagio na teoria da histéria de Marx, representando
concomitantemente, o fim de uma era e o inicio de outra. Em outras palavras, o
capitalismo constitui-se na dltima etapa da pré-histéria, criando as condi¢cdes para o

inicio da verdadeira histéria humana.

A verdadeira historia humana &, para Marx, a histéria onde os homens,
através de sua atividade social, poderdo objetivar-se de forma plena,
rica, sem barreiras intransponiveis, relacionando-se de forma
consciente com a universalidade do género humano, tornando-se,
assim, individuos livres e universais (...) isso ndo poderia acontecer
sem a passagem das sociedades naturais para as sociedades sociais (...)
(Duarte 1993, pp.169).

No capitalismo as condigdes de existéncia dos individuos sdo realidades
externas ao ser individual, elas fazem parte do ser da sociedade. Para reproduzir-se e
reproduzir a sociedade, o individuo se depara com as condicGes de producdo enquanto
forcas externas a ele. O capitalismo, porém, ndo se realiza plenamente enquanto
sociedade social, ja que as forcas sociais se apresentam como forgas naturais mediante
uma consciéncia fetichizada, isto é, ainda predominam as rela¢cbes sociais de

dominagdo. Isso significa “(...) que sdo forgas que ndo se relacionam com a
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concreticidade do ser do individuo, mas apenas com este ser na sua forma abstrata de
produtor de mercadorias (...)” (Duarte 1993, p. 172).

De acordo com Duarte (1993, p. 159), a concepcao implicita na economia
politica burguesa, criticada por Marx (1986), pressupde a producdo e a troca de
mercadorias como uma lei natural, eterna, inerente ao ser do homem. Um ser isolado,
um produtor isolado, que, produzindo sua mercadoria, naturalmente, troca-a pelas
mercadorias de outros produtores isolados. Isso significa conceber a producdo de
mercadorias enquanto uma propriedade intrinseca a individualidade humana e ndo como
a caracteristica de um modo de producdo historicamente determinado. O produtor
isolado de mercadorias é a forma burguesa de expressdao daquilo que constitui um
avango historico, a saber, “(...) a individualidade capaz de sintetizar as forcas sociais e
de objetivar-se através delas (...)”. Dessa forma, o fim dos lagos naturais efetiva-se, no
capitalismo, como a passagem da dominacdo na forma de relagcdes particulares para a
dominacéo na forma de relagcOes abstratas e universais de equivaléncias entre valores de
troca.

Ao dissolver-se a unidade imediata entre o ser do individuo e as condicdes
objetivas, a producdo passa a ser mediada pelo valor de troca de sua forca de trabalho, o
que faz dela uma relacdo abstrata, levando o individuo a objetivar-se de forma
universal. A universalidade das relagdes humanas passa a ser criada sob a forma abstrata
de universalidade do mercado, da equivaléncia entre valores de troca, uma vez que o
produto do trabalho do individuo possui intrinsecamente a universalidade do dinheiro.

No capitalismo criam-se os pressupostos da individualidade plena, livre e
universal. Entretanto, a liberdade que aparecera enquanto destruicdo das relagcdes de
dependéncia naturais e pessoais, descaracteriza-se mediante as relagdes abstratas de
dependéncia entre os homens e 0 mercado, e a universalidade que se impde reduz a
objetivacdo a producdo de valores de troca, a producdo de mercadoria. Assim, com 0
surgimento do dinheiro, o trabalho se transforma em um processo de objetivacdo
universal, mas uma objetivacdo alienada, totalmente fetichizada.

Nestes termos, Duarte conclui que a formacdo da individualidade para-si
constitui uma condicdo fundamental do processo de superacdo das relacbes sociais
alienadas, isto é a formacdo de individuos livres e universais € a condicdo para

consolidacéo do terceiro estagio: uma sociedade livre e universal.
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O capitalismo nédo cria apenas a individualidade universal na forma
abstrata de homens inseridos no mercado mundial, na troca mundial
de mercadorias, mas também gera de forma contraditéria um certo
grau de realizagéo da individualidade livre e universal. Assim como a
derrubada dos limites naturais cria as condi¢des para a producao
universal, o0 rompimento dos lagos naturais cria as condicdes para
a individualidade universal. Fazer avancar essa individualidade,
ainda dentro dos limites da sociedade capitalista, ndo significa
resignar-se com as possibilidades existentes nessa sociedade, mas a
partir delas construir “uma nova sintese do ‘mudar a vida’ e do ‘mudar

a sociedade’” (Duarte, 1993, p. 175, grifo nosso).

Embora a individualidade para-si seja uma condicdo para superacdo das
relagbes sociais alienadas, Duarte (1993) enfatiza que ndo podemos considerar a
individualidade em-si, nem mesmo a genericidade em-si como sinénimos de alienacao.
Isso leva a pressupor que, em uma sociedade ndo alienada, ndo haveria a
individualidade em-si, e, como ja foi mencionado anteriormente, a esfera da
genericidade em-si é a esfera onde o individuo aprende a reproduzir a si préprio, isto e,
aprende a viver sua cotidianidade. Portanto, o individuo ndo se forma enquanto um ser
alienado por apropriar-se e objetivar-se na esfera da genericidade em-si. O individuo se
torna alienado quando a individualidade em-si se constitui como a finalidade central de
sua vida. O individuo em-si alienado, conforme denomina Duarte, ndo conduz a vida
cotidiana, é conduzido por ela, assumindo como natural a hierarquia espontanea das
atividades cotidianas que encontra pronta em seu meio social imediato.

Na mesma medida, ndo podemos afirmar que o individuo para-si € o individuo
que eliminou totalmente a alienacdo de sua vida. Ocorre que o individuo mantera uma
relacdo cada vez mais consciente com as formas objetivas e subjetivas pelas quais ele
reproduz sua vida, estando em constante processo de superacao das formas de producao
e reproducdo da alienacdo das quais ja tomou consciéncia. Em outras palavras, sua vida
é dirigida pela objetivacdo individual para-si, 0 que exige, impreterivelmente, uma
relacdo consciente com as objetivacdes genéricas para-si.

Dessa forma, ambos, o individuo para-si e o individuo em-si alienado,
reproduzem tanto a alienagdo quanto a humanizacdo. Todavia enquanto o individuo

para-si mantém uma rela¢do consciente com esses processos, o individuo em-si alienado
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deles participa de forma esponténea, natural. Neste sentido, pode-se afirmar que a
individualidade em-si, submetida as relagdes de dominagdo tem mais possibilidades de
reproduzir a alienagdo do que a humanizacdo.

Ao apresentar o processo de formacdo da individualidade para-si, Duarte
(1993, p. 192) refere-se a tal processo como a “(...) sintese consciente entre

particularidade e genericidade (...)” e esclarece:

O individuo para-si € o ser humano cuja individualidade estd em
permanente busca de se relacionar conscientemente com sua propria
vida, com sua individualidade, mediado pela também constante busca
de relagcdo consciente com o género humano. A dinamica desse
processo € a relacdo entre a objetivacdo e a apropriacdo, ou seja, 0
individuo se apropria das objetivacGes genéricas em-si e faz delas
mediadoras entre sua consciéncia individual e as formas pelas quais
ele objetiva sua individualidade ao longo de sua vida. Essa
individualidade € constante objeto de reapropriacdo pelo individuo
para-si, na busca do seu desenvolvimento de forma coerente com a
relacdo que o individuo pretende manter entre sua vida e a objetivacao

do género humano (pp. 184-185).

No processo de formacdo da individualidade para-si, o individuo desfetichiza
sua relacdo com a sociedade, com o género humano e consigo mesmo. O homem em
ascensdo a individualidade para-si depara-se com conflitos entre suas motivacdes
particulares, aquelas de que se apropriou espontaneamente ao longo de sua vida, e as
motivacOes genéricas, aquelas que ele elegeu conscientemente como valores para sua
vida.

Esse conflito entre as motivacdes particulares e as motivacdes genéricas,
Duarte (1993) equipara-o a relacdo que Heller descreve entre “carater moral” e “carater
psiquico” do individuo. O carater psiquico refere-se a particularidade psiquica do
homem-singular, e tem sua estrutura fundamental determinada pelas condicdes nas
quais transcorrem 0s primeiros anos da infancia, tornando-se relativamente estavel
depois de formada. O carater moral refere-se as objetivagdes genéricas apropriadas pelo
individuo ao longo vida. Conforme menciona Duarte (1993, p. 193), sdo essas

premissas que levam Heller a “(...) comparar o carater psiquico a matéria prima da
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personalidade, sendo o carater moral seu ‘edificio’ e afirmar que ‘a liberdade da
personalidade se desenvolve ndo em seu carater psiquico, mas em seu carater moral’”.

E na relagdo entre o carater psiquico e o carater moral que se ddo as
transformagdes que constituem o processo de vir-a-ser da personalidade individual.
Relacéo esta que, de acordo com Duarte (1993), assume a forma de conflitos. Todavia
os conflitos vividos pelos individuos em-si alienados sdo qualitativamente diferentes
dos conflitos vivenciados pelo individuo para-si.

O individuo em-si alienado aceita como naturais tanto uma dada estrutura de
seu carater psiquico guanto os elementos de seu carater moral; ele ndo se relaciona
conscientemente com sua estrutura psiquica fundamental e nem constréi, de forma livre
e consciente, seu carater moral, apenas assimila, de forma acritica e espontanea, 0s
valores sociais imediatos. Para esses individuos, o centro de seus conflitos é a sua
particularidade, ou seja, a causa do conflito é a necessidade de melhorar sua posi¢do no
interior da sociedade tal como esta posta; isto, na sociedade capitalista, equivale dizer
no interior da divisdo social do trabalho. Entretanto essa ndo é uma questdo
originariamente subjetiva, mas tem origem no fato de que, na sociedade alienada, o
‘individuo isolado’ tem que assegurar as condigdes de sua existéncia.

No caso do individuo para-si, os conflitos sdo vivenciados na medida em que
seu carater moral, como ja mencionamos, resulta da escolha livre e consciente dos
valores genéricos. Ocorre que isso requer a formacdo de uma relacdo consciente
também para com seu carater psiquico, mediada por esta construcao consciente e livre
de seu carater moral, vivenciada enquanto conhecimento das possibilidades e
dificuldades estabelecidas por seu carater psiquico, que ndo resulta de um processo de
livre escolha. Para tanto, para se objetivar de forma a estabelecer uma relacédo
consciente com o género humano, ““(...) o individuo precisa ndo sé de situacdes que
permitam essa objetivacdo, mas também de condicBes para que se aproprie das
objetivacBes genéricas para-si, condi¢cbes que possibilitem que estas objetivactes
tornem-se 6rgdos de sua individualidade (...)” (Duarte, 1993, p. 195, grifo do autor).

Mediante a analise e as reflexGes apresentadas por Duarte (1993), podemos
afirmar que compreender a individualidade humana sob uma perspectiva socio-historica
significa compreender que a relagdo entre o individuo e o género humano é sempre, e
invariavelmente, mediatizada pela inter-relagdo do individuo com as circunstancias

sociais concretas em que vive. Ou mais especificamente falando, significa compreender
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0 que o individuo pode transformar-se no interior das multiplas determinacfes de sua
vida real e, concomitantemente, na interacdo com outros homens.

No que se refere a distincdo entre as categorias individualidade e
personalidade, como podemos constatar pelo que foi apresentado, Duarte (1993), ao
articular suas reflexdes acerca da formagdo do individuo, ndo se detém nesse aspecto.
Todavia, sua abordagem ndo se distancia dos pressupostos de Leontiev, o qual faz esta
distincdo. Duarte demonstra que a atividade social do individuo transforma tanto o
homem quanto a sociedade, engendrando a formagéo da individualidade humana. Tal
premissa esta em consonancia com um dos pressupostos fundamentais de Leontiev: a
atividade vital humana ¢ o meio pelo qual se desenvolvem a consciéncia e a
personalidade.

A esse respeito, Martins (2007, pp. 90-91) faz algumas consideracGes

esclarecendo que:

(...) a construcdo do individuo pressup8e que durante sua vida ele va
apropriando-se das objetivacOes e garantindo sua propria objetivacéo
como pessoa. Assim sendo, a personalidade representa uma
objetivacdo da individualidade, o estilo pessoal que Ihe configura,
revela-se a continuidade na mudanca permanente do processo de
individualizacdo. Estruturar essa continuidade, essa coeréncia
interna, significa estruturar a personalidade que para cada
individuo se realiza segundo as condi¢Ges concretas de sua vida
aliadas as suas possibilidades para uma atividade consciente (...)
Apenas pela atividade e consciéncia a individualidade podera
destacar-se (superacdo da individualidade em-si em direcdo a
individualidade para-si) e a estrutura da personalidade

singularizar-se (grifos nossos).

2.3 PERSONALIDADE: SINTESE DAS RELACOES SOCIAIS

Leontiev (1983), ao abordar a personalidade, menciona a proximidade entre
esta categoria e a categoria individualidade. Para ele, a psicologia atribui ao conceito de

individuo um significado demasiadamente amplo, o que induz & ndo diferenciacdo entre
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as propriedades do homem enquanto individuo e as particularidades de sua
personalidade. Nesta perspectiva, visando melhor delimitar esta distingdo, Leontiev

afirma:

O conceito de personalidade, assim como o conceito de individuo,
expressa a integridade do sujeito vivente (...) A personalidade nédo €
uma integridade condicionada genotipicamente: ndo se nasce com
uma personalidade; a personalidade surge como tal no decorrer da
vida do individuo (...) A personalidade ¢ um produto relativamente
tardio do desenvolvimento socio-histérico e ontogenético do homem
(...)

A personalidade constitui uma formacdo humana especial, a qual ndo
pode ser inferida da atividade humana de adaptacéo (...) Assim como a
consciéncia do homem, assim como suas necessidades (...) a
personalidade do homem também “se produz”: ¢ criada pelas relagdes
sociais nas quais o individuo se insere durante sua atividade. O fato
de que neste caso se transformem, variem também algumas de suas
particularidades como individuo, constitui ndo a causa, mas sim a
consequéncia da formacdo de sua personalidade (Leontiev 1983, pp.
144-145).

E nesta direcdo que Martins (2007) analisa 0 processo de personalizagdo do
professor no livro de sua autoria intitulado. A formacdo social da personalidade do
professor: um enfoque vigotskiano (2007). Obra na qual a autora, entre outras questdes,
aborda o que é a personalidade e como ela se forma. Neste percurso, Martins toma por
referéncia os autores da escola vigotskiana, tais como Leontiev, Rubinstein, Petrovski,
entre outros, além do filésofo francés Lucien Seve.

Considerar o pressuposto de que a personalidade é uma formacao psicoldgica,
que se constitui como resultado das transformacbGes da atividade humana que
engendram as relacdes vitais do individuo com o meio, exige, conforme menciona
Martins (2007), superar as concepgdes de uma estrutura interna da personalidade, bem
como implica o entendimento da psicologia da personalidade como o estudo do
conjunto de propriedades psiquicas relacionadas entre si e que se contrapde a aceitagdo

de processos psiquicos generalizados. O estudo da personalidade, portanto, impde a
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compreensdo da atividade e dos processos psiquicos da pessoa em sua singularidade, ou
seja, a compreensdo das particularidades psiquicas individuais geradas por sua atividade
e pela atividade de todos os homens, sobre as quais de desenvolvem as diferentes
propriedades da personalidade.

Smirnov, Leontiev, Rubinstein e Tieplov (1960)*, na secdo em que tratam das
qualidades psiquicas da personalidade, organizam-nas em trés grupos de propriedades:
temperamento, capacidades e carater. Passemos a especifica-los.

Os tracos do temperamento sdo as qualidades biologicamente arraigadas e
muitas vezes herdadas que sustentam o aspecto dindmico da atividade psiquica do
individuo. O temperamento pde em relevo a base inata que designa um dos aspectos sob
0s quais se desenvolve a personalidade.

Como se sabe, o conceito e a classificagdo dos diferentes tipos de
temperamento hd muito tém sido objetos de estudos de pesquisadores que buscam
compreender as diferengas individuais. Hipdcrates, no século V a. C., ja havia definido
e diferenciado quatro tipos de temperamentos: sanguineo, melancolico, colérico e
fleumatico. Conforme pontua Martins (2007), essa teoria, guardadas as devidas
ressalvas quanto aos seus limites e origem, tem como mérito ser a primeira tentativa de
explicar as disposicBes bioldgicas em unidade com as psicoldgicas e de propor uma
conexdo entre bioquimica e comportamento. O declinio do interesse cientifico pelo
temperamento no século XX se justifica pela énfase na experiéncia em detrimento dos
tracos inatos e pelas implicacdes nazistas da doutrina dos tipos genéticos.

De acordo com Leites (1960), as investigacbes de Pavlov quanto ao
funcionamento dos hemisférios cerebrais permitiram-lhe demonstrar os fundamentos
fisiologicos do temperamento. Pavlov, em seus estudos, demonstrou que as qualidades
dos processos nervosos, ou seja, a forca da excitacdo e inibicdo dos processos cerebrais,
bem como o equilibrio e a mobilidade desses processos determinam os tipos de
atividade nervosa superior das pessoas, 0s quais representam a base fisiologica do
temperamento.

Leites indica (1960) em que medida a atividade nervosa aparece como
manifestacdo do temperamento, e esclarece que, da forca do processo de excitacao,

resultam atividades constantes, esforcos prolongados e enfrentamento do novo; da forga

% A. A. Smirnov foi um dos organizadores e redator chefe do livro Psicologia. Essa obra, segundo consta
em seu prélogo, foi preparada como um manual de psicologia e composta por uma coletanea que redne a
producdo de diversos pesquisadores russos. Faz-se necessario especificar que os temas temperamento e
capacidades foram abordados por N. S. Leites, enquanto o tema caréater foi abordado por V. A. Krutetski.



101

do processo de inibicdo, resulta a facilidade de concentracdo e de contengdes de
movimentos e atos; do equilibrio entre tais processos, resultam a regularidade na
execucdo das atividades e o autocontrole; do predominio da excitacdo, resultam a
excitabilidade emocional e interrupgdes nervosas; do predominio da inibicao, resultam o
isolamento, a introspecgéo e a introversdo; da mobilidade entre tais processos, resulta a
facilidade ou dificuldade de lidar com situacdes que exigem mudancgas de uma atividade
para outra.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Petrovski (1985) propfe, como propriedades
fundamentais das caracteristicas psicoldgicas dos tipos de temperamento, a
sensitividade, a reatividade, o ritmo de reacdes, a plasticidade/rigidez e a
extroversividade/introversividade. Considera que o temperamento inclui caracteristicas
tais como a suscetibilidade e o estilo de reacdo a uma estimulacdo, a velocidade e a
intensidade de respostas, o nivel de atividade, a qualidade de estado de animo
predominante, a capacidade de adaptacdo as condi¢Oes externas e reagdo a impressdes
externas e/ou representacdes ideais, entre outras. Caracteristicas que se expressam na
forma de ansiedade, irritabilidade, placidez, entusiasmo, quietude.

O fato de reconhecer o temperamento como um aspecto inato ndo significa
entendé-lo como imutavel, uma vez que, dada a natureza social do homem, essa
disposicdo inata fundada na individualidade constitui-se de forma intrinsecamente
entrelacada com as condigdes e experiéncias pessoais vividas por cada individuo, isto é,
“(...) as particularidades do temperamento nao estdo condicionadas somente pelas
qualidades naturais do sistema nervoso. Dependem das influéncias as quais o individuo
esta constantemente submetido ao longo da vida, da educacdo e da aprendizagem (...)”
(Martins, 2007).

Neste sentido, as particularidades da atividade nervosa superior, ainda que
sejam elementos importantes, para Leontiev (1983, p. 145), ndo é o elemento central

para a estruturacdo da personalidade. Esta questdo fica clara quando o autor afirma:

Ainda que o funcionamento do sistema nervoso seja, por certo, uma
premissa necessaria para o desenvolvimento da personalidade, seu
tipo ndo constitui de modo algum o “andaime” sobre o qual ela se
“constr6i”. A forca ou debilidade dos processos nervosos, seu
equilibrio etc., se manifestam apenas ao nivel dos mecanismos

mediante os quais se leva a termo o sistema de relagdes do individuo
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com o mundo, é isto o que determina a diversidade de seu papel na

formacéo da personalidade.

As capacidades que compdem o segundo grupo de propriedades da
personalidade sdo as estruturas resultantes de um conjunto de processos psiquicos
mobilizados pela propria natureza da atividade, que tém por objetivo satisfazer as
necessidades do homem. Dessa forma, “(...) se denominam capacidades as qualidades
psiquicas da personalidade que séo condicdo para realizar com éxito determinados tipos
de atividade” (Leites 1960, p. 433). Prosseguindo, 0 autor esclarece:

As capacidades das pessoas sao produtos da historia (...).

O conceito de capacidade ndo tem sentido se ndo se relaciona com as
formas concretas de atividade de trabalho que se tem desenvolvido
historicamente. Este conceito depende completamente de quais séo 0s
tipos (em seu significado social) da atividade criada em uma dada
época e 0 que se entende por execucdo com éxito de uma atividade
(...) (Leites, 1960, p. 434).

Ao abordarem a questdo das capacidades humanas, Leites (1960) e Petrovski
(1985), guardadas as devidas especificidades de cada autor, conduzem suas discussdes e
conclusdes na mesma direcdo. Reconhecem as capacidades como qualidades psiquicas
amplas complexas e estaveis, que se desenvolvem e se firmam mediante a aquisicdo de
conhecimentos, habitos e habilidades, mas ndo se reduzem a eles.

De acordo com Leites (1960), podemos entender os habitos como a maneira de
atuar que resulta de treinamento, maneira que uma vez fixada ndo necessita mais de
planejamento para sua execucdo, porque 0s nexos entre as agdes e operagdes que a
compde encontram-se automatizados pelo treino. Os hébitos interferem na rapidez,
qualidade e constancia das atividades, facilitando a execucdo de acdes complexas, para
as quais foram desenvolvidas as habilidades necesséarias.

Tendo em vista que as capacidades se formam como resultados do nexo que se
estabelece entre as propriedades psiquicas dos individuos e o0s objetos de suas
atividades, Petrovski (1985) assegura que, quanto mais variadas e ricas as atividades,
maiores sdo as possibilidades para o desenvolvimento das capacidades em todas as suas

qualidades. Por isto, as qualidades especificas das capacidades, isto €, aquelas que se
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referem a um niimero restrito de atividades, por vezes, sdo identificadas como aptiddes,
0 que € um equivoco. Isto porque as aptiddes referem-se as “(...) particularidades
anatomo-fisiologicas que formam as diferencas inatas entre as pessoas (...) [e, enquanto]
premissas naturais do desenvolvimento, ndo incluem em-si as capacidades” (Leites
1960, p. 436). As aptiddes, sem duvida, interferem no desenvolvimento das
capacidades, entretanto ndo as predeterminam e nem as definem, podem apenas facilitar
0 seu desenvolvimento, tendo-se em vista que o desenvolvimento (e sua qualidade) das
capacidades esta diretamente condicionado as condicBes de vida e a atividade de cada
individuo.

Pelo que foi exposto, fica claro que néo se trata, aqui, de negar a relevancia das
propriedades do cérebro em relacdo ao desenvolvimento das capacidades, mas sim de
enfatizar que o auténtico desenvolvimento do homem se consolida na constituicdo de
suas capacidades formadas pela atividade em seu processo de interagdo como o mundo.

Nestes termos, cabe destacar que:

Os modos de atuar que o homem utiliza em sua atividade teorica e
pratica resultam de um processo de construcdo do género humano; 0s
individuos fazem-nos seus pela apropriacdo, através da comunicagéo
com os demais homens, da aprendizagem e da educacdo. Esses modos
de atuar que culminam no desenvolvimento das capacidades séo
elaborados socialmente, de tal modo que mesmo as aptiddes (as
premissas naturais) do homem se apresentam, em sua origem, como

produtos da evolugdo social (Martins, 2007, p. 102).

O temperamento e as capacidades sdo particularidades psicoldgicas que se
expressam como caracteristicas pessoais e diferenciam as pessoas umas das outras,
estando em estreita relacdo com os tracos de carater. Sendo este, o caréater, o terceiro
grupo de propriedades da personalidade sobre o qual trataremos a seguir.

O carater ¢ a combinacdo de caracteristicas que distingue uma pessoa como
membro de um grupo social e se manifesta em suas relagdes com o mundo circundante.
Os tragos de caréater representam sistemas de reacdes resultantes do reflexo psiquico da
realidade e sdo reforcados pelas influéncias do meio social. S&o respostas que se
configuram como tragos de carater por sua estabilidade e constancia na relagdo homem-

mundo. Podemos dizer que o carater possui uma dimensdo ideoldgica fundada nos
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ideais, conviccdes e valores, dos quais deriva os principios que orientam suas atitudes,
assim como o reforco social obtido por eles. Os tragcos de carater, portanto, formam-se
unicamente na coletividade, a qual institui os modelos e parametros para sua
autoanalise, para a conducdo dos comportamentos e da propria vida (Martins, 2007).

Petrovski (1985) menciona dois sistemas de tracos de carater. Um grupo de
tracos que reflete o sistema de relagdes com a realidade externa, a sociedade, as outras
pessoas e o0 trabalho: coletivismo, humanitarismo, sinceridade, autenticidade,
individualismo, egoismo, honestidade, iniciativa, negligéncia. E outro grupo de tracos
que expressa atitudes perante a realidade interna, envolvendo aqueles que se referem a
autoavaliacdo:  autocritica,  autoestima,  arrogancia,  prepoténcia, timidez,
seguranca/inseguranca; bem como os volitivos, os quais refletem a regulacdo consciente
da atividade visando ao maximo desenvolvimento pessoal: decisdo, independéncia,
sugestionabilidade, perseveranca, autocontrole, autodisciplina, coragem.

Seguindo uma direcédo similar, Heller (1977), ao analisar o desenvolvimento da
individualidade, como ja mencionamos, propde uma distingdo entre carater psiquico e
carater moral. O carater psiquico compreende o conjunto de tracos causais decorrentes
da vida do individuo, ou seja, que independem de sua voli¢cdo. Representa, portanto, um
dos fundamentos primarios da personalidade, no qual a espontaneidade é caracteristica
tanto do processo que o conforma quanto de sua expressdo. Ja o carater moral implica a
eleicdo de valores, permitindo ao individuo ndo se submeter naturalmente as
circunstancias e Ihe possibilita superar as relagdes espontaneas com suas condicoes
concretas de vida e consigo mesmo, isto é, com seu carater psiquico.

A apreensao do carater em dupla dimenséo, segundo Martins (2007, p. 107),

(...) implica estabelecer a necessaria relacdo entre o carater e as
proprias qualidades volitivas do homem, sua capacidade de dirigir
conscientemente sua atividade de acordo com principios afetos a sua
genericidade. Para tanto, exige-se o estabelecimento de uma relacéo
consciente para consigo mesmo, tendo em vista libertar-se das amarras
proprias ao carater psiquico, condicdo basica para que a personalidade

possa expressar-se livremente.

O temperamento, as capacidades e o carater, enquanto constituintes do estilo

individual de atividade, vinculam-se, em sua génese e manifestacdo, aos estados
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psiquicos dindmicos do individuo. Esses estados psiquicos, por sua vez, compreendem
0S motivos, as emocdes e os sentimentos, bem como a dindmica e as leis as quais se
subordinam tais aspectos. Trata-se, aqui, de enfatizar que as propriedades psicoldgicas,
0s estados psiquicos e as intervinculagBes existentes entre esses pProcessos
desempenham, em igual medida, um papel fundamental para a constituicdo da
personalidade.

Vimos, no capitulo anterior, que as necessidades humanas ‘no’ e ‘ pelo’
processo de atividade se convertem em motivos, sendo que a complexificacdo das
atividades criam novas necessidades, levando ao surgimento de novos motivos. No item
anterior, evidenciamos que as emocdes e 0s sentimentos estdo intrinsecamente ligados a
satisfacdo/insatisfacdo das necessidades e que todo esse processo é acompanhado pelas
vivéncias subjetivas proprias da historia particular do individuo. Dessa forma, podemos
afirmar que as vivéncias subjetivas congregam as emocdes e 0s sentimentos, 0s motivos
e os fins da atividade do sujeito mediante a realidade, conforme menciona Martins

(2007, p. 108), dando destaque a uma distingéo esclarecedora:

Chama-se de estrutura motivacional da personalidade o conjunto de
motivos construidos pelo individuo em decorréncia das atividades que
0 colocam em relagdo com o mundo, e de estrutura emocional, ao
sistema de relacbes mutuas entre o experimento pelo individuo e os

sentimentos mobilizados pela experiéncia (grifos nossos).

Fica evidente que as vivéncias subjetivas constituem a unidade fundamental da
personalidade, uma vez que engendram 0S aspectos motivacionais e 0S aspectos
emocionais, encontrando-se na base o sentido que os fenémenos e o0s conteddos
adquirem para o individuo. No entanto, isso ndo significa que as vivéncias subjetivas
possuam carater de motivo, tendo em vista que, por si mesmas, sdo incapazes de
engendrar atividades orientadas para fins especificos, podendo converter-se em motivos
apenas quando identificados os objetos que Ihes correspondem.

O sentido subjetivo que os fenémenos e/ou conteddos adquirem para o
individuo sdo explicados por Leontiev (1978; 1983) por meio da relacdo entre
significado social e sentido pessoal, como ja demonstramos no capitulo anterior. Grosso
modo, podemos afirmar que o sentido pessoal é o resultado da relacdo do sujeito com 0s

fendmenos (ou conteddos) objetivos conscientizados. Todavia sentido e significado nem
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sempre coincidem, o que demonstra que ha movimento entre eles, ou seja, indica que a
estrutura motivacional da personalidade é uma estrutura dindmica.

Considerando a relacéo entre os aspectos motivacionais e emocionais, Leontiev
(1983) estabelece uma distingdo entre motivos geradores de sentido e motivos-
estimulos. Na atividade desencadeada pelos motivos geradores de sentido, existe uma
unidade consciente entre motivos e fins (entre 0 porqué e o para qué), ou seja, S840 esses
motivos que impulsionam a atividade, conferindo-lhe sentido pessoal. Os estimulos
geradores de sentido possuem uma dimensao teleoldgica, que, efetivamente, fazem com
que o0 sujeito execute a atividade.

Os motivos-estimulos, por sua vez, ndo tém funcdo de gerar sentido, sua
funcdo é essencialmente sinalizadora, expressando-se apenas como sinais internos. Os
motivos-estimulos coexistem com os motivos geradores de sentido, mas cumprem
apenas o papel de indicadores positivos ou negativos da atividade. Estes tipos de motivo
ndo sdo suficientes, portanto, para levar o sujeito a acdo, porque sdo amplos e
encontram-se distantes dos resultados a serem alcancados pela acédo a eles relacionada.

Entendemos que as relacbes entre os motivos geradores de sentido e os
motivos-estimulos se estabelecem por uma relacdo hierarquica, entretanto tal

hierarquizacdo € sempre relativa a atividade do individuo, ou seja,

(...) dentro da estrutura de certa atividade, um dado motivo pode
assumir a funcdo de conferir sentido; e dentro de outra, a funcédo de
uma estimulacdo complementar. Mas, 0os motivos geradores de sentido
ocupam sempre um lugar hierarquicamente superior, inclusive quando

ndo possuem uma forca afetiva direta (Leontiev, 1983, p. 167).

A atividade consciente pressupBe a existéncia de um motivo, entretanto a
existéncia do motivo e a consciéncia deste motivo sdo dois fendmenos distintos. Isso
significa que pode haver atividade na qual os motivos encontram-se ocultos para o
sujeito, ou seja, inconscientes. Vigotski (1999c), Leontiev (1978; 1983) e Petrovski
(1985, p. 32) afirmam que, além da necessidade e importancia de se estudar a
consciéncia, € preciso também investigar o “(...) nivel inferior do psiquismo [que] ¢
constituido pelo inconsciente”.

Vigotski (1999c) esclarece que, para muitos comportamentos e fendmenos, o

proprio homem ndo encontra 0s motivos conscientes que 0s orientam, ndo sendo
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possivel considerar consciéncia e psiquismo como sindbnimos, como algumas correntes
tedricas de sua época o faziam, da mesma forma que ndo é possivel aceitar a
determinagcdo do inconsciente na constituicdo do homem conforme defendia Freud,
tendo em vista a relevancia que a consciéncia tem na formacéo do individuo. Vigotski
considera que nem tudo é determinado pela atividade consciente, como o sonho, por
exemplo; sendo preciso admitir a existéncia do inconsciente, mas este, entendido como
processo psicoldgico, constitui-se nas mesmas bases que a consciéncia. Sao processos
inconscientes, além dos sonhos, as opera¢des automatizadas, os fenémenos patolégicos
como os delirios e alucinagdes e alguns motivos que orientam as a¢des cotidianas dos
homens. Todos esses fendmenos séo tipicamente humanos, portanto, o inconsciente é
tdo exclusivo do género humano como a propria consciéncia, conforme pontua
Petrovski (1985, p. 33) ao especificar que o tecido material do inconsciente ¢ o “(...)
reflexo incompleto, insuficientemente adequado, do mundo no cérebro humano”.

Nestes termos, apesar de a consciéncia ser a forma universal da conduta humana, é
necessario considerar as determinacdes do inconsciente no comportamento humano,
entretanto sem perder de vista que a génese do conteudo psiquico inconsciente tambem
é a realidade objetiva e prética, historica e social.

Como mencionamos anteriormente, Leontiev (1983) considera que a atividade
é a unidade de anélise® para compreensdo da génese e do desenvolvimento psiquico do
homem e, consequentemente, do processo de personalizacdo. O estudo da
personalidade, portanto, implica conhecer as necessidades, os motivos e os fins, bem
como a relagdo hierarquica que engendram as atividades do individuo. De acordo com

Leontiev:

% Esta premissa, a atividade como unidade de analise, é uma das principais divergéncias entre os estudos
desenvolvidos por Leontiev e seus seguidores com outros autores. No Brasil, 0s mais conhecidos que
contestam a importancia dada por Leontiev a atividade como elemento fundamental no desenvolvimento
da consciéncia e da personalidade sdo Van der Veer e Valsiner e Gonzalez Rey. Sem divida, este € um
tema que merece um estudo especifico. Entretanto, tendo em vista explicitar nossa posi¢ao e reafirmar o
direcionamento deste estudo, cabe destacar uma contundente reflexdo feita por Silva (2007, p. 41) no que
se refere a tal critica: “Questionar a prioridade ontoldgica da categoria atividade dada por Leontiev e
outros autores na constituicdo do psiquismo € questionar o préprio marxismo e desconsiderar uma das
categorias ontoldgicas e metodoldgicas centrais dessa tradicdo epistemoldgica, que é a mediacdo.
Evidente que a critica ao marxismo é possivel, mas querer tirar dela ou dar menor importancia ao seu
nucleo fundamental na constituicdo do psiquismo humano é o0 mesmo que minimizar a importancia de
pulsdo na constituicdo do inconsciente na teoria psicanalitica ou do conhecimento operante no
behaviorismo radial skineriano”.
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(...) partindo de um conjunto de particularidades psicolégicas ou
socio-psicoldgicas do homem, ndo é possivel obter nenhuma
“estrutura da personalidade”, a base real da personalidade do homem
ndo esta nos programas dados geneticamente nem nas profundezas de
seus dotes e gostos naturais, tampouco nos habitos, conhecimentos e
aptidGes adquiridas, incluindo os profissionais, mas sim no sistema de
atividades que realiza mediante estes conhecimentos e aptiddes (...) é
preciso partir do desenvolvimento da atividade, de seus tipos e formas
concretas e das relagbes em que interagem, j& que Sseu
desenvolvimento altera a significagdo de suas préprias premissas.
Deste modo, o curso da investigacdo ndo deve estar dirigido aos
habitos, conhecimentos e aptiddes, mas sim as atividades que
caracterizam o seus conteldos e nexos, aos processos que as realizam
e as tornam possiveis, levando em conta quais sdo e como o fazem
(1983, p. 152).

Neste sentido, Leontiev (1987) destaca a importdncia da andlise do
desenvolvimento da atividade em suas condi¢Ges concretas e esclarece que algumas
atividades exercem um papel dominante, enquanto outras, um papel subsidiario a cada
estdgio do desenvolvimento do individuo. Chama de atividade principal, aquela que
num determinado momento orienta de maneira mais decisiva o0 desenvolvimento dos
processos psiquicos e, consequentemente, da personalidade. A atividade principal
caracteriza-se por engendrar outros tipos de atividades, por ser a atividade na qual os
processos psiquicos tomam forma ou reorganizam-se e por ser a atividade da qual
dependem as mudancas da personalidade.

Se a atividade principal é aquela que melhor possibilita a relacdo do individuo
com a realidade, é, portanto, por sua mediacdo que o individuo se objetiva e se apropria
da realidade de forma predominante num certo periodo de sua vida. Nas palavras de
Leontiev (1978, pp. 294-295):

(...) no decurso de seu desenvolvimento, o lugar anteriormente
ocupado pela crianga no mundo das relagbes humanas que a rodeia é
conscientizado por ela como ndo correspondendo as possibilidades. E

dai que se esforce por o modificar. Surge uma contradicdo aberta entre
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0 modo de vida da crianca e as suas possibilidades que j& superam este
modo de vida, é por isso que a sua atividade se reorganiza. Assim, se
efetua a passagem a um novo estadio de desenvolvimento da sua vida

psiquica.

A passagem para uma nova atividade principal tem como agente 0s motivos-
estimulos que se caracterizam pela possibilidade de serem inseridos num novo conjunto
de relacGes, o qual exigira uma atividade diferente da executada até entdo. Dessa forma,
uma atividade emerge como atividade principal quando uma acdo tem o seu fim
imediato conscientizado na relagdo com o motivo que orienta a atividade (motivo-
estimulo) na qual esta acdo encontra-se inserida. Todavia essa passagem s ocorrera se
0 aparecimento desse novo motivo corresponder as possibilidades reais de atividade do
sujeito nesse momento (Leontiev, 1978, pp. 295 a 300).

De acordo com Leontiev (1978; 1983) e Vigotski (2000), é no interior da
atividade principal que ocorrem as mudancas significativas da relagdo do sujeito com a
realidade, as quais caracterizam os chamados estagios ou fases do desenvolvimento.
Todavia, ao contrario de algumas teorias psicologicas que postulam tais fases como
subordinadas a maturacdo bioldgica, esses autores apontam que tal processo representa
0 estabelecimento de parametros analiticos e ndo a formacao de estruturas formais de
evolucao, ou seja, € o tipo de conteudo psiquico, evidenciado e constituido nas relacdes
do sujeito com a realidade, que propicia o desenvolvimento psicolégico e, por
decorréncia, a formacao da personalidade individual.

Nesta perspectiva, nos diferentes estagios de desenvolvimento do homem, as
atividades dominantes (ou atividades principais) sdo: a comunica¢do emocional do
bebé; a atividade objetal manipulatdria; o jogo de papéis; a atividade de estudo; a
comunicacdo intima pessoal e a atividade profissional e de estudo, conforme
menciona Elkonin (1987).

Pelo que foi exposto, é possivel evidenciar que as atividades principais
orientam, de maneira decisiva, o desenvolvimento do psiquismo, exercendo um papel
determinante em todos os estagios de desenvolvimento do individuo. A este respeito,

Martins (2006b, p. 30) nos chama a atengdo para um aspecto importante:

Leontiev afirma a expresséo da atividade principal desde o nascimento

(...) embora o autor adote o vocabulo “atividade” ao referir-se
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inclusive ao bebé, ndo podemos perder de vista que a todo momento
ele afirma seu carater historico-social. O significado atribuido a
atividade corresponde ao modo/meio pelo qual a crianca estabelece
relagdes com a realidade externa tendo em vista a satisfagdo de suas
necessidades. Assim sendo, torna-se impossivel pretender a analise
das atividades da crianca pequena a partir de critérios idénticos ao que
é proprio das atividades dos adultos (existéncia de motivos
conscientes e hierarquizados mediacdes conscientes nas articulacdes

entre motivos e fins).

Leontiev (1983), ao analisar as bases sociais do desenvolvimento da
personalidade, apresenta uma discussdo na qual destaca a formacdo processual da
personalidade. Martins (2007, p. 121), tomando por base esta abordagem, sintetiza trés
principios gerais: “(...) as especificidades dos vinculos do individuo com o mundo; o
grau e a organizacdo da hierarquizacdo de atividades em relacdo aos motivos; o
grau de subordinacdo dessa organizacéo a consciéncia sobre si e a autoconsciéncia”
(grifos nossos).

Nesta perspectiva, Leontiev (1983) destaca que o desenvolvimento da
personalidade é representado originalmente pelo vinculo entre a crianga e 0 mundo.
Vinculo este mediatizado pelas pessoas e pelos objetos, revelando-se como atividade
objetal: desde os vinculos bioldgicos crianca-mae, até a alimentacdo, os cuidados, a
apresentacdo e/ou retirada do objeto. A atividade objetal da crianca vai adquirindo uma
estrutura instrumental que se firma por intermédio da linguagem. Nessa situacdo inicial,
esta contida a base das relagcdes que levam a formacdo da personalidade. Dessa forma, o
desenvolvimento individual do ser humano representa uma historia de alteracfes
continuas e constantes, como bem-sintetiza Martins (2007, p. 118): “(...) de um ser que
em principio s6 é capaz de reagir reflexamente a um limitado circulo de estimulos
sensoriais surge um ser racional, dotado de funcdes psicologicas complexas, capaz de
captar, cada vez com mais profundidade, a realidade e modifica-la”.

A organizacao das fases do desenvolvimento, de acordo Leontiev (1983), pode
ser feita em duas etapas: a etapa espontanea, do nascimento a adolescéncia, € a etapa da
autoconsciéncia, da adolescéncia a idade adulta. Cabe enfatizar que a proposi¢édo de tais

etapas implica ““(...) apreender a coexisténcia de diferentes formas de relagdes com o
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mundo que evidenciam tendéncias crescentes do desenvolvimento humano” (Martins
2007, p. 119).

Cada fase do desenvolvimento da personalidade € representada pelo
predominio de certos motivos e atividades que firmam vinculos hierarquicos, os quais
irdo circunscrever as caracteristicas da personalidade. O enriquecimento e
complexificacdo das atividades podem distancia-las ou pd-las em conflito com os
motivos que a geraram. Estes fendmenos representam as chamadas crises presentes
tanto na infancia como na adolescéncia e idade adulta.

As modificagdes na hierarquia motivacional e emocional levam ao surgimento
de novas formas de atividade, tendo em vista 0 surgimento de novos motivos e,
consequentemente, uma nova conformacao hierarquica. Neste sentido, Leontiev (1978),
em consonancia com Vigotski (1987; 2000), esclarece que ndo sdo as crises e sim 0S
momentos criticos, as mudancas qualitativas que sdo inerentes ao desenvolvimento do
individuo. De tal forma que ndo ocorrerdo crises se o desenvolvimento psiquico for uma
criacdo controlada, isto €, um processo racionalmente mediatizado, que se diferencie da
forma esponténea inicial.

A etapa espontanea representa a construcdo dos motivos e fins, aos quais
subordinardo as acdes a serem realizadas, ou seja, € a etapa onde se criam as condicoes
e possibilidades para o estabelecimento das relagdes com 0s outros homens e com a
cultura, levando a um funcionamento da consciéncia que se torna cada vez mais
complexo. Séo essas relacbes mais conscientes com os homens, com o mundo e,
consequentemente, consigo mesmo que caracterizam a etapa da autoconsciéncia. Dessa
forma, a etapa da autoconsciéncia reflete o sistema de motivos do sujeito, necessario
para a sua inclusdo como individuo ativo na construcdo da vida social.

A autoconsciéncia pressupde a consciéncia sobre si, mas ndo se identifica com
esta Gltima, como afirma Leontiev (1983) ao fazer a distingdo entre tais processos. Para
ele, a consciéncia sobre si compreende delimitacbes internas e externas que, mediante
comparacdes, analises e generalizacdes, resultam na sistematizacdo de um sistema de
conceitos e significados que culmina no conhecimento dos tracos ou propriedades
individuais. A autoconsciéncia implica o estabelecimento de nexos entre esse
conhecimento e as relagdes sociais nas quais o individuo estd inserido, pressupde,
portanto, o conhecimento sobre si mediante as condi¢des objetivas de sua existéncia.

A autoconsciéncia, segundo Martins (2007, p. 120, grifo...), refere-se ao “(...)

processo do ir além de si mesmo, pelo qual o individuo se conhece na realidade mais
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ampla na mesma medida em que ela é reconhecida em-si”. Martins equipara a
consciéncia sobre si ao “carater psiquico”, e a autoconsciéncia ao ‘“‘carater moral”, em
conformidade com os conceitos propostos por Heller. E conclui demonstrando que “(...)
a autoconsciéncia como centro organizador da personalidade ndo se encontra no
interior do individuo, mas em sua existéncia relacional, real e objetiva, condicionada
por suas intervincula¢des para com a genericidade humana” (grifos no original).

Lucian Séve também realizou um estudo sobre a formagdo da personalidade
com base na visdo marxiana, apresentado, sobretudo, na coletdnea Marxismo e teoria da
personalidade (1979).

Segundo a abordagem de Séve (1979, p. 390), a personalidade ¢ “(...) um
sistema de processos organizados no tempo (...)”. O autor propde um estudo da
personalidade no qual a unica hipotese viavel € a elaboracdo de uma “(...) teoria das
relagcdes e processos no seio dos quais se produz a personalidade concreta (...)”. A
personalidade, nesta perspectiva, € o resultado da relagdo entre individuo e sociedade,
de tal forma que o primeiro se diferencia do segundo por meio de sua atividade e de

suas condices reais de existéncia. Para Séve (1979, p. 389):

(...) Cada formacdo social implica as suas formas proprias de
individualidade, as quais, por seu turno, na medida em que sdo
funcionalmente determinantes em relacdo as justa-estruturas da
personalidade, Ihe definem a topologia. Assim, as relacfes e formas
de individualidade do capitalismo implicam uma topologia da
personalidade no seio da qual, por exemplo, a atividade social abstrata
desempenha um papel mediador determinante entre a atividade

psiquica concreta e a satisfacdo das necessidades (...).

Em outro momento de sua obra, de uma forma mais especifica e, a0 mesmo
tempo, complementar, Séve (1979, p. 427) afirma que “(...) a personalidade ¢ um
sistema complexo de atos, e a especificidade de um ato esta em produzir socialmente
algo (...)”, o que segundo ele significa “(...) ultrapassar, logo a partida, uma psicologia
meramente formal das personalidades (...) para nos instalarmos no terreno (...) de uma
psicologia do contetdo das personalidades, e das formas dialeticamente ligadas a esse

conteudo (...)” (grifo no original).
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Mediante tal afirmacdo, podemos considerar que, para Séve, a estrutura da
atividade e as relagdes sociais nas quais estas se estabelecem representam o cerne do
processo de personalizacdo. Neste sentido, como concluséo de uma ampla e complexa
discussdo, tecida de forma profundamente arraigada aos pressupostos marxianos, Séve
(1979; 1989) propde a compreensdo da personalidade e seu processo de formacao,
tomando por base duas dimensdes, a dimensdo infraestrutural e a dimensdo
superestrutural, ambas fundamentalmente analisadas em sua processualidade temporal.
Em suas proprias palavras, ele procura demonstrar “(...) a estrutura da propria atividade,
noutros termos, a dialética de seu desenvolvimento no tempo, que representa a unidade
de sua estrutura de funcionamento e da sua lei de movimento historico (...)” (Séve,
1979, p. 467, grifos no original).

A infraestrutura da personalidade pode ser entendida, sucintamente, como a
biografia (a histdria de vida) do individuo, visto compreender o contetdo objetivo da
atividade real do individuo concreto na realidade pratica de sua existéncia que é
temporalmente constituida. A infraestrutura psicoldgica refere-se, portanto, as
atividades relacionadas ao trabalho social produtivo, as atividades relacionadas
diretamente com o proprio individuo, bem como as atividades relacionadas aos aspectos

interpessoais. Conforme pontua Seve (1979, pp. 465-466):

(...) tudo nos leva a colocar o problema decisivo (...) aquele de que
depende, em primeira instancia, a constituicdo de uma ciéncia da
personalidade: o problema da estrutura da atividade de base, da
infra-estrutura da personalidade.

(...) a infra-estrutura da personalidade desenvolvida, tal como se
manifesta, nomeadamente no termo da infancia, no instante da
passagem a idade adulta, e no seio da prépria idade adulta, é,
necessariamente a estrutura de uma atividade (...)

Mas conceber a infra-estrutura da personalidade como sendo a
estrutura de uma atividade equivale, necessariamente, a concebé-la
como sendo uma estrutura temporal, porque apenas uma estrutura
temporal pode ser homogénea relativamente a logica interna da
atividade de um individuo, da sua reproducdo e do seu

desenvolvimento (...) (grifos no original).
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Cabe destacar que, para Séve, a infraestrutura pode ser entendida como o
conjunto das atividades diérias desempenhadas pelo individuo. Neste sentido, utiliza a
expressao infraestrutura da personalidade desenvolvida para designar os individuos
conforme a manifestacdo de caracteristicas especificas, crianca, adolescente, adulto.

As superestruturas psicoldgicas se referem ao conjunto das atividades que
desempenham um papel regulador dos processos que engendram a producdo e a
reproducdo da personalidade, por terem uma fungdo reguladora, controladora do
emprego do tempo.

Séve (1979) diferencia mais duas dimensdes que considera presentes tanto nas
atividades infraestruturais como nas atividades superestruturais da personalidade: a
abstrata e a concreta. Assim, a personalidade em sua dimensdo concreta se compde por
intermédio da realizacdo das atividades que levam a satisfagé@o direta das necessidades e
ao desenvolvimento de atividades no tempo livre. Enquanto que, em sua dimensao
abstrata, compde-se de atividades que propiciam aos individuos a satisfacdo de suas
necessidades de forma indireta, por exemplo, uma atividade profissional que Ihe
permitira satisfazer sua necessidade somente por intermédio do recebimento de um
salario. Desse modo, quanto mais complexas e diversificadas forem as atividades
concretas desempenhadas pelo individuo, mais se desenvolve sua personalidade e de
forma cada vez mais plena. Por outro lado, quanto mais as atividades abstratas
predominarem na vida do individuo, mais sua personalidade estard submetida a
fragmentacdes, alienando-se em relagcdo ao género humano.

Voltando a superestrutura, Seve (1979) distingue trés modalidades reguladoras:
os reguladores espontaneos, os reguladores voluntarios e os reguladores do nivel e do
valor da consciéncia de si e do mundo.

As regulacdes (ou superestruturas) espontaneas sao de origem essencialmente
interna, referindo-se ao nivel dos sentimentos e das disposicGes afetivas. Segundo Séeve
(1979), o que determina esse tipo de regulagdo é 0 “gosto” ou auséncia do gosto por
uma ou outra atividade, o “fédio” em sua realizagdo e, até mesmo, a resisténcia passiva
que ¢ a “preguica”. Nessa hipltese, a atracdo ou ndo por certa atividade traduz, de
forma imediata, as avalia¢fes intuitivas do emprego do tempo nas atividades.

As regulacBes voluntarias sdo os meios pelos quais o individuo procura
dominar o emprego do seu tempo de forma deliberada, tomando como norma certas
ideologias mais ou menos elaboradas e objetivas, tais como o0s valores morais, as regras

de conduta e o autoconceito. Nestas condi¢cdes, no caso do individuo concreto da
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sociedade capitalista, as superestruturas voluntarias sdo constituidas, por meio da
assimila¢do, “no ambito da base psicoldgica da personalidade abstrata”, forjada
pela opacidade da contradicdo especulativa entre individuo e sociedade e ndo apenas
como resultado da interiorizacao direta das leis, instituices e valores dessa sociedade.
Sob este ponto de vista, Seve (1979, p. 492) menciona as contradigdes entre reguladores
espontdneos (instrumentos da personalidade concreta) e reguladores voluntérios

(instrumentos da personalidade abstrata), ou seja,

(...) as contradicbes psicologicas superestruturais entre reguladores
espontaneos e reguladores voluntarios, entre ato atraente e ato
desejado, ndo sdo contradi¢des originarias, tal como o cré a ideologia
mistificadora da contradi¢do metafisica entre “natureza” e “cultura”,
“individuo” e “sociedade”; representam, para além de sua
especificidade relativa, o reflexo das contradi¢es infra-estruturais
entre personalidade concreta e personalidade abstrata, entre
manifestacdo de si e trabalho alienado, ou seja, também elas
testemunham, em ultima analise, contradicdes de classe. E coloca-se a
questdo a saber se o fracasso, pelo menos parcial, ndo s6 de todas as
teorias classicas da “vontade”, como também das investigagdes mais
avisadas sobre a interiorizacao da lei (...) ndo adviria precisamente do
fato de que todas elas, ndo obstantes as suas diferencas das mais
opostas, desconheceram o papel fundamental que, a este respeito,
desempenham as infra-estruturas psicolégicas e sociais, por outras

palavras e mais uma vez, o papel do trabalho (grifos no original).

Ao se referir a consciéncia de si e do mundo, que se expressa pelo grau de
autonomia pessoal e social do individuo, Séve (1979, p. 495) destaca que “(...) tal como
a sociedade capitalista ndo surge na base de uma verdadeira consciéncia de si, também o
homem do capitalismo ndo &, de imediato, transparente para-si mesmo (...)” e,
pautando-se em pressupostos do materialismo historico, Séve aborda a questdo da
inconsciéncia de forma essencialmente pratica, afirmando: “(...) o que transmite a
inconsciéncia psicolégica de um individuo a sua extraordinaria opacidade mental é a
impoténcia social que o caracteriza enquanto individuo colocado face as relacbes

sociais, de que pertence como sendo a criatura, faga ele o que fizer (...)”. Nestes termos,
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podemos entender que a falsa consciéncia de si e do mundo emerge como uma ideologia
justificadora das condicOes sociais alienantes e das formas de emprego do tempo que se
distancia de qualquer atividade de resisténcia ou desmistificacdo das relacGes de
dominacgéo.

Séve (1979) considera que aquilo que Marx analisou no &mbito da economia
mercantil, e denominou de fetchismo da mercadoria, aplica-se aqui de forma correlata
como um fetichismo das funcGes psiquicas e da prépria personalidade, porque prevalece
o fato de que as relacGes entre coisas se sobrepdem e obscurecem as relagdes entre os
homens e, neste sentido, por tratar-se de uma ilusdo objetiva inscrita no ambito da
forma abstrata, ou seja, no ambito das relagdes sociais, s6 poderdo ser abolidas
concomitantemente.

Tais consideragdes evidenciam, mais uma vez, a fundamental unidade dialética
individuo/sociedade, bem como a atividade enquanto a expressao do individuo e, como
tal, a expressdo das condicGes historicas objetivas. Nestes termos, em Seve (1979), a
investigacdo de leis gerais do desenvolvimento da personalidade humana sé pode ser
concebida com base nas leis dialéticas, as quais fornecem as bases teoricas de
elaboragdo do “sistema singular de necessidades de desenvolvimento que caracteriza
cada personalidade”. Com base nessa premissa, Séve determina o que ele considera

apenas uma lei tendencial:

(...) a necessaria correspondéncia entre o emprego do tempo a as
capacidades define as exigéncias psicologicas internas de
desenvolvimento do individuo (...) [que] ndo pode (...) realizar-se
sendo através da mediacao das relacdes sociais (...) [pois] encontramo-
nos aqui no préprio amago da dindmica mais profunda das
personalidades, dindamica esta que é, simultaneamente, socialmente

determinada e concretamente individual (1979, p. 500).

Nesta direcdo, Séve (1979) faz uma analise da esséncia social da personalidade
fundamentalmente pautada nas relagdes sociais de producdo. De acordo com a
abordagem feita pelo autor, podemos entender a personalidade como sistema
constituido pelas relagbes sociais que, estruturado no tempo, apresenta-se na
processualidade da historia da autoconstrugdo do individuo, isto é, como uma biografia

historica e socialmente datada.
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Pelo que foi exposto nesta secdo, é possivel afirmar que a personalidade,
embora expresse a singularidade de cada individuo, ndo é produzida por cada um de
forma isolada, ndo depende apenas das caracteristicas inatas, nem da vontade de cada
pessoa, mas constitui-se na trama das relagdes estabelecidas entre os individuos em um
momento sdcio-politico-econémico especifico. A personalidade é, portanto, 0 processo
que resulta da sintese de elementos objetivos, individuais e subjetivos historicamente
determinados ‘na’ e ‘pela’ acdo do homem sobre o mundo.

Neste sentido, as premissas e conceitos aqui apresentados, acima de tudo,
visam reiterar a necessidade de compreendermos a personalidade como um processo
historico e social que, assim como qualquer outro fendmeno, apenas revela sua esséncia
pela andlise de sua totalidade concreta. Temos, portanto, que compreender a
personalidade implica reconhecé-la na tensdo que advém da contradicdo sujeito/objeto,
ponto de partida para o conhecimento, isto é, para a humanizagdo da natureza e do
proprio homem.

Diante disso, cabe lembrar que em Lukécs (citado por Oliveira 2005; Martins,
2008) encontra-se a énfase na funcdo mediadora do particular, tendo em vista que
nenhum fendmeno expressa-se apenas em sua singularidade ou em sua universalidade,
pois, a essencialidade concreta dos fendmenos apenas pode ser desvelada a partir da
compreensdo dos nexos existentes na dialeticidade singular-particular-universal, assim,
é “(...) na particularidade que ele (fendmeno) assume as especificidades pelas quais a
singularidade se constitui em dada realidade e de modo determinado, porém, ndo
completo, ndo universal” (Martins 2008, p. 57). Isso significa dizer que o trabalho social
(particularidade) enquanto esfera mediadora da unidade dialética entre o individuo
(singularidade) e o género humano (universalidade) constitui-se no loécus onde se
expressam as contradi¢cbes presentes na formacdo da personalidade (subjetividade)

humana.
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3 CAPITALISMO, EDUCACAO E TRABALHO DOCENTE: A
PERSONALIZACAO DO PROFESSOR EM PROCESSO

Com base no que foi exposto nas se¢Oes anteriores, podemos afirmar que o
desenvolvimento do homem com ser social se viabiliza pela mediagdo da atividade vital
humana, o trabalho. Atividade esta que se concretiza por meio dos processos de
apropriacdo e objetivacdo da realidade, pelos quais 0 homem transforma a natureza,
criando um mundo humanizado, a0 mesmo tempo em que se humaniza e, em dadas
condi¢des, singulariza-se em dire¢do a construcdo de sua genericidade.

Para se tornar um individuo singular e desenvolver plenamente sua
personalidade, o homem precisa apropriar-se dos resultados da evolugdo e
individualizar esses resultados. Em outras palavras, a formagdo do individuo se da
sempre dentro de um processo educativo, ja que a educacdo é um processo mediador
entre a vida do individuo e a historia humana.

Trabalhar e educar sdo, portanto, atividades essencialmente humanas:
processos especificos e inerentes a formacdo do género humano, atividades conscientes
e transformadoras ‘do’ ¢ ‘no’ mundo concreto.

Nesta perspectiva, o desenvolvimento psiquico do homem € determinante e
determinado pelas relagbes sociais de producdo, um processo condicionado pelo
conjunto das condicbes concretas de vida e educabilidade dos individuos. O homem &,
entdo, a0 mesmo tempo, sujeito e objeto das relacBes sociais, produto e produtor da
sociedade em que vive. Sociedade esta que, pautada no modo de producdo capitalista,
encontra-se permeada por relagdes alienadas e alienantes. Relacbes que acabam
sobrepondo-se ao individuo como uma forca naturalizada, externa e estranha.

Com o objetivo de aprofundar tal discussdo, nesta se¢do, direcionamos nossa
abordagem para questdes referentes a educacao, a organizacdo do processo educativo na
forma escolar e a atividade do professor, processos permeados pelo modo de producéao

capitalista.

3.1 TRABALHO, EDUCACAO E ESCOLA

O homem ndo nasce homem, ele se faz homem. Isso significa que o homem

precisa aprender a produzir sua prépria existéncia. Neste sentido, como ja destacamos,
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Leontiev (1978, p. 267) afirma que “o que a natureza lhe da nao basta para viver em
sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do
desenvolvimento histérico da sociedade humana (...)”, demonstrando que o homem se
humaniza por meio de um processo de apropriacéo e objetivacao.

Saviani (2007, p. 154), ao abordar esta questdo, afirma que toda acdo eficaz
para manutencdo da existéncia precisa ser aprendida e deve ser ensinada, ou Seja,

produzir a existéncia demanda experiéncia e desenvolvimento, de tal forma que:

(...) a produgdo do homem €, ao mesmo tempo, a formacdo do homem,
isto €, um processo educativo. A origem da educacdo coincide, entéo,
com a origem do homem mesmo.

(...) A produgdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e
conteldos cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que

confirma um verdadeiro processo de aprendizagem (...).

Nestes termos, Saviani (2007) esclarece que do ponto de vista ontoldgico, a
origem da educacdo coincide com a origem do trabalho, o que permite afirmar que a
relacdo entre trabalho e educacdo é, fundamentalmente, uma relacdo de identidade.
Entretanto, historicamente falando, ocorre um distanciamento cada vez mais expressivo
entre aprender e produzir.

Nas comunidades primitivas, os homens aprendiam a produzir sua existéncia
produzindo-a coletivamente. Prevalecia, ai, 0 consumo de subsisténcia, isto €, 0 modo
de producdo comunal ou comunismo primitivo. A apropriagdo coletiva da terra
constituia a propriedade tribal, na qual os homens produziam sua existéncia, educavam
e eram educados nesse processo, como mostra Saviani (2007, p. 155): “(...) a educacdo
consistia numa acdo espontanea, ndo diferenciada das outras formas de acdo
desenvolvidas pelo homem, coincidindo inteiramente com o processo de trabalho que
era comum a todos os membros da comunidade (...)”.

O aumento da producdo e as transformacdes das forcas produtivas conduziram
a apropriacdo privada da terra, impondo a divisdo dos homens em classes: proprietarios
e ndo proprietarios. Embora, como vimos anteriormente, o trabalho seja condigdo
essencial para a existéncia humana, o advento da propriedade privada permitiu a classe

dos proprietarios que vivessem sem trabalhar, uma vez que estes passaram a viver do
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trabalho alheio. Temos, nesse processo, o delineamento da ruptura entre trabalho e
educacéo.

E, portanto, a partir do escravismo que passamos a ter duas modalidades de
educagdo. Uma educacdo para a classe dos “homens-que-vivem-do-trabalho-alheio”,
centrada nas atividades intelectuais, nos exercicios ludicos ou militares e na arte da
oratoria; e outra educacdo para a classe dos “homens-que-vivem-do-trabalho™,
centrada nas formas e técnicas da producdo. Com o aparecimento dessa nova forma de
educacdo, que se contrapde a forma anterior que era inerente ao processo produtivo,
consolida-se a separagéo entre tais processos.

Nesse contexto, emergem as condi¢des que levam ao estabelecimento do
processo de institucionalizagdo da educacao, isto €, a organizacao da educacdo na forma
escolar. A instituicdo educativa, ja em sua origem, recebeu o nome de escola: termo
derivado do grego que, etimologicamente, significa o lugar do 6cio. A escola, portanto,
desde seus primoérdios, tem como fungdo especifica: “(...) a educagdo dos membros da
classe que dispbe de ocio, de lazer, de tempo livre (...) contrapondo-se a educacdo da
maioria, que continua a coincidir com o processo de trabalho”, conforme esclarece
Saviani (2007, p. 156).

Manacorda (1989, p. 356), em sua abordagem sobre a historia da educacéo,
menciona que as instituicbes educativas, desde as civilizagdes do antigo Egito e da
antiga Roma, tinham como objetivo de seus ensinamentos o “falar bem” ndo em termos
literarios, mas no sentido da “oratéria como arte politica do comando”, denotando que a
escola, ja em sua origem, constituiu-se num instrumento para preparacdo de lideres

militares e politicos. Nas palavras do autor:

A separacdo entre instrucdo e trabalho, a discriminacdo entre a
instrucdo para os poucos e o0 aprendizado do trabalho para os muitos, e
a definicdo da instrugdo “institucionalizada” como institutio oratoria,
isto €, como formacdo do governante para a arte da palavra entendida
como arte de governar (o “dizer”, ao qual se associa a arte das armas,
que é o fazer dos dominantes); trata-se, também, da exclusdo dessa
arte de todo o individuo das classes dominadas (...) Logo, esse

processo de inculturacdo se transforma numa instrugdo que cada vez

%7 Express@es utilizadas por Antunes (1999).
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mais define o seu lugar como uma “escola”, destinada a transmissao
de uma cultura livresca codificada, numa aspera e séadica relacéo

pedagogica (grifos no original).

Embora Manacorda (1989, p. 14) considere esse aspecto como uma
caracteristica constante da historia da educagdo, ele afirma que a “(...) continuidade a e
afinidade ndo vdo além deste objetivo proclamado (...) e que a inspiracdo e 0s
contelidos, a técnica e a situacdo serdo profundamente diferentes de uma sociedade para
outra”. Na mesma perspectiva, Saviani (2007; 2008) destaca que, embora certas
continuidades possam ser observadas na histdria das institui¢des educativas, isso néo
significa que estas devam ser analisadas em detrimento das rupturas determinadas pelos
modos de producdo da existéncia humana.

Com ja afirmamos, o desenvolvimento da sociedade de classes consumou a
separacdo entre educacdo e trabalho. Com a ruptura do modo de producdo comunal, ja
no Egito desde as primeiras dinastias até o surgimento do escriba, assim como na
Grécia, em Roma e na ldade Média, as escolas cumpriam a funcdo de preparar 0s
quadros de dirigentes. Na educacdo ateniense e espartana, bem como na romana, 0
Estado desempenhava importante papel; enquanto a ordem feudal gerava um novo tipo
de educacédo fortemente marcada pela influéncia da Igreja Catolica, caracterizada como
educacdo confessional.

Nesses contextos, a formacdo dos trabalhadores ocorria concomitantemente
com o exercicio das respectivas funcbes, uma vez que as fungbes manuais ndo exigiam
preparo escolar. Mesmo no caso do artesanato medieval, quando houve um expressivo
aumento no grau de especializacdo, o sistema de aprendizado ficava a cargo das
proprias corporacdes de oficios, nas quais os aprendizes adquiriam o dominio de suas
tarefas, executando-as sob a orienta¢do dos mestres de oficio.

E, portanto, o modo como se organiza 0 processo de producdo (as forcas
produtivas) e a maneira como 0s homens se relacionam ao produzirem 0s seus meios de
vida (as relacbes de producdo) que possibilitam a organizacdo da escola como um
espaco separado da producdo. Desta forma, nas sociedades de classes, a relacdo entre
trabalho e educacdo caracteriza-se pelo distanciamento entre escola e producéo, o que
reflete a divisdo histdrica entre trabalho manual e trabalho intelectual, fazendo com que
a escola, desde seu surgimento, estivesse vinculada as atividades intelectuais. A esse

respeito, Saviani (2007, p. 157) afirma:
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(...) vé-se que a separagdo entre escola e producdo ndo coincide
exatamente com a separacdo entre trabalho e educacdo. Seria,
portanto, mais preciso considerar que, ap6s o surgimento da escola, a
relacdo entre trabalho e educacdo também assume uma dupla
identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho
manual, uma educagdo que se realiza concomitantemente ao proprio
processo de trabalho. De outro lado, passamos a ter a educacgéo de tipo
escolar destinada & educacdo para o trabalho intelectual (grifos

N0SS0S).

O processo de institucionalizacdo da educacdo assumiu contornos cada vez
mais nitidos a partir da configuracdo da ordem social que emergia no bojo da Revolugéo
Industrial em consondncia com os ideais da Revolugdo Francesa. Como demonstra
Hobsbawm (1982), a economia do século XIX veio da Revolugdo Industrial, mas a
politica e a ideologia vieram da Revolucdo Francesa, consolidando o capitalismo que se
constitui ndo apenas como 0 conjunto de ordenacdo das relacbes econdmico-sociais,
mas como principios de ordenacdo politica, juridica e ideologica.

Conforme menciona Souza (2009, p. 103), a ordem social burguesa em
construgdo, na sua fase revoluciondria, “(...) tinha como parte de seus fundamentos a
reforma moral da sociedade, partindo da formacdo do homem novo — e a formagéo
deste ultimo seria tarefa da educacao” (grifo no original). Assim, o projeto liberal-
burgués (iluminista) de universalizar a educacio, que advogava a filosofia da esséncia®,
fez da escola seu agente de expressao em defesa da construcao de uma sociedade guiada
pela razdo e pautada na liberdade e na igualdade, um combate decisivo contra a
ideologia medieval (Saviani, 2000).

E na Franca, como um dos resultados da Revolucdo de 1789, que se instituiu o

primeiro sistema puablico-estatal de ensino, o qual se iniciou na ditadura popular dos

% Segundo Saviani (2000), a filosofia da esséncia é base do fundamento juridico-contratual da sociedade
burguesa: “(...) 0s homens sdo essencialmente livres; essa liberdade se funda na igualdade natural, ou
melhor, essencial dos homens, e se eles sdo livres, entdo podem dispor de sua liberdade e, na relagdo com
outros homens, mediante contrato, fazer ou ndo concessoes (...) Escolarizar todos os homens era condigéo
de converter os servos em cidaddos, era condicdo de que esses cidaddos participassem do processo
politico e, participando do processo politico, eles consolidariam a ordem democratica, a democracia
burguesa (...)” (p. 52).
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jacobinos, e foi consolidado por Napoledo Bonaparte®®, estando relacionado com a
dindmica do processo revolucionario, ja que o objetivo era enfraquecer a igreja catolica,
defensora do antigo regime, que, até entdo, detinha o monopdlio do ensino. Na
Inglaterra, outro pais protagonista da dupla revolucdo burguesa, o estabelecimento de
um sistema publico de ensino teve respaldo no movimento operério, que combatia o
trabalho infantil e criticava o embrutecimento do trabalhador devido as péssimas
condicdes de trabalho, isto é, o0 acesso a escola significava retardar sua entrada no
mercado e reduzir a jornada diaria de trabalho. Mas tratava-se, também, em ambos 0s
casos, de atender a demanda de uma economia em processo de industrializagéo,
formando uma mao de obra minimamente qualificada para o trabalho fabril.

A medida que a burguesia assumia o poder, e passava de classe revolucionaria a
classe reacionéria, seus interesses deixaram de ser a transformacéao social e se voltaram
para a perpetuacdo da nova ordem vigente, 0 que determinou a oposi¢ao entre classe
burguesa e classe proletaria. Assim, mediante a presséo da luta de classe e as exigéncias
impostas pelo proprio desenvolvimento capitalista, a expansdo do ensino publico, para
burguesia significa “ndao matar ‘a galinha dos ovos de ouro” (Souza, 2009).

Conforme pontua Saviani (2007, p. 158), o advento da industria moderna, que
se consolidou com a ordem social burguesa, conduziu a uma crescente simplificagdo
dos oficios, reduzindo a necessidade de qualificacdo especifica, todavia, a0 mesmo
tempo, imp6s um patamar minimo de qualificacdo geral. Neste sentido, Saviani (2007,

p. 158) esclarece:

Trata-se da sociedade contratual, cuja base € o direito positivo e ndo
mais o direito natural ou consuetudinario. Com isso, o dominio de
uma cultura intelectual, cujo componente mais elementar é o alfabeto,
impbe-se como exigéncia generalizada a todos os membros da
sociedade. E a escola, sendo o instrumento por exceléncia para
viabilizar o acesso a esse tipo de cultura, é erigida na forma principal,

dominante e generalizada de educacéo (...).

% 0O fato de Napoledo criar um sistema publico, estatal e laico de ensino universalizado, da educagéo
basica a universidade, ndo significa que ele foi um continuador do jacobinismo. Ele era contra a esquerda
jacobina revolucionaria, mas também estava contra os setores reaciondrios. Para ele, a revolucéo deveria
continuar a obra de construcdo da nova ordem, mas de forma moderada (Souza, 2009).
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De acordo com Saviani (2007, p. 158-159), o processo de industrializacdo, ao
converter “(...) o saber de poténcia intelectual em poténcia material (...)”, configurando
a cisdo entre os elementos intelectuais e manuais do trabalho, antes indissociaveis,
colocou a maquina no centro do processo produtivo e a escola como “(...) a via para
objetivar-se a generalizacdo das fungdes intelectuais na sociedade (...)”. A escola
enquanto forma hegemdnica de educacdo promove a socializacdo dos individuos,
propiciando-lhes a familiarizacdo com os codigos sociais nas formas de convivéncia da
sociedade moderna, bem como capacita-os para se integrarem ao processo produtivo.

Estando a burguesia no poder, o direito a educacao, heranca da dupla revolucédo
burguesa, passou a ser um dos pilares da sociedade meritocratica: “(...) a educacao
passou, entdo, a significar o triunfo dos méritos sobre o nascimento, através do
desenvolvimento dos talentos de cada um, e, assim individualiza-se o fracasso ou o
sucesso” (Arce, 2002, pp. 40-41, grifos nossos). Todos agora sdo cidadaos
juridicamente iguais, 0s quais, na escola, recebem as qualificagbes minimas para se
diferenciarem socialmente a partir de suas capacidades e talentos individuais, podendo
atingir a condicdo de bem-sucedidos.

No final do século XIX e inicio do século XX, foram estabelecidos o0s
chamados principios de racionalizacdo produtiva do trabalho, desenvolvidos e
sistematizados pelo engenheiro norte-americano Frederick Winslow Taylor, mediante
elaborados estudos sobre fadiga, tempos e movimentos, cujos resultados foram
publicados na obra Principios da administracao cientifica. Nesta obra, Taylor, de forma
geral, propbe: a separagdo programada entre a concep¢do e a execucdo das tarefas,
cabendo aos administradores ou a seus agentes planejar e treinar e aos operarios apenas
executar; a intensificacdo da divisdo do trabalho, por meio da decomposicdo das tarefas
em parcelas elementares e simplificadas, buscando o controle rigido de tempos e
movimentos, com o objetivo especifico de produzir mais em menos tempo; o estimulo
ao desempenho produtivo, vinculando o pagamento aos resultados (salarios e prémios
por producao).

A ampla repercussao e a aplicacdo imediata de tais principios justificaram-se
pelo eminente interesse dos capitalistas de reduzirem a autonomia dos operarios, 0s
quais detinham a capacidade de definir a sequéncia das tarefas e os ritmos do trabalho, o
que lhes garantia certo dominio na organizacao da producéo (Cattani, 2002).

O sistema de producdo e gestdo empregado por Henry Ford em sua fébrica,

Ford Motor Co., em 1913, conjugando o acirramento da diviséo entre trabalho manual e
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trabalho intelectual, com a extensa e especializada mecanizacédo emergente, agregou
uma nova dimensdo a racionalizagdo técnica do trabalho preconizada por Taylor.
Inaugurou o que veio representar uma das formas mais acirradas da racionalizagéo
capitalista do processo de trabalho, o fordismo: processo produtivo que transformou a
producdo industrial e grande parte do setor de servicos, expandindo-se dos Estados
Unidos para os principais paises capitalistas, configurando-se no paradigma explicativo
do regime de acumulacdo ao longo de vérias décadas do século XX, desde o final da
Primeira Guerra Mundial até o inicio da década de 1970.

Embora o bindmio taylorismo/fordismo como estratégia produtiva se expresse
em uma relacdo complementar, enquanto processos de trabalho apresentam tracos
especificos. O primeiro caracteriza-se pela intensificacdo do trabalho devido a
adequacdo as tarefas. JA& o segundo, é mais abrangente, tendo em vista a producao
padronizada para 0 consumo em massa, ou seja, 0 aumento da producéo e a reducao
dos precos, elevando o consumo, para, assim, aumentar as taxas de lucro (Laranjeira,
2002).

O processo produtivo taylorista/fordista, caracterizado pela produgdo em série,
que se baseia no trabalho fragmentado e simplificado, requer operarios pouco
qualificados. Na linha de montagem acoplada a esteira rolante, a velocidade e o ritmo
do trabalho sdo estabelecidos independentemente do trabalhador, exigindo uma rigida
disciplina (tempos impostos). Em contrapartida, o trabalho de planejamento e
organizacdo de tal processo é altamente qualificado, incluindo desde o desenho dos
produtos, a programacdo da producdo, até as tarefas de manutencdo e reparacdo. Essas
condicdes, para o capital, representam a extracdo do sobretrabalho e, para o operario,
implica a perda de sua identidade cultural da era dos oficios (Antunes, 1999).

Como vimos na primeira secdo, uma sociedade capitalista ou sociedade
burguesa constitui-se a partir da economia de mercado, isto é, da producdo para troca.
Sua esséncia pauta-se na propriedade privada dos meios de producéo e na exploracdo da
forca de trabalho alheia. Todavia a economia capitalista, por si s6, ndo garante todos os
meios de atividade para movimentar o capital, para garantir a manutencdo e o
desenvolvimento desse modo de producdo, o Estado foi a ele incorporado como setor
que organiza a sociedade. A intervencdo do Estado se da tanto no setor produtivo
quanto na gestdo social, visando fundamentalmente promover a acumulacdo do capital

e, para assegurar tal finalidade, ¢ o0 movimento do préprio capitalismo que determina o
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modo e o direcionamento da organizagdo e das intervencOes estatais (Netto e Braz,
2006; Antunes, 1999).

A consolidacdo do processo de trabalho taylorista/fordista, entretanto, trouxe
consigo a ilusdo de que o sistema de metabolismo social do capital pudesse ser
controlado e regulado por um “compromisso” entre trabalho, capital ¢ Estado, tendo,
como elementos firmadores dessa relacdo, os sindicatos e partidos politicos, enquanto
representantes oficiais dos trabalhadores e patronato, cabendo ao Estado um papel de
neutralidade.

No periodo em que se iniciou a recuperacdo econdmica apds 1930 e se
estendeu até a crise da década de 1970, a economia de escala e a producdo em série para
0 consumo em massa implicavam um grande contingente de trabalhadores, o que
facilitava a organizagdo sindical. O Estado, por sua vez, além de continuar com os
mecanismos de coercdo ja existentes, elaborou estratégias de coesdo social que
culminaram no chamado Estado de Bem Estar Social (Welfare State)*’, que se firmou
fundamentalmente nos paises em que o capitalismo industrial encontrava-se mais
desenvolvido. Tem-se, como ja mencionamos, certo grau de compromisso entre Estado,
empresas e sindicatos, que assegurava um relativo equilibrio social, impulsionando,
significativamente, o desenvolvimento das forcas produtivas capitalistas. Nesse periodo,
predominavam as normas, direitos e deveres do cidaddo; ampliaram-se os direitos
trabalhistas, civis e politicos, ganhando corpo os discursos pautados na cidadania (Netto
e Braz, 2006; Saviani 2005).

Se, por um lado, os mecanismos desse “compromisso” garantiam ganhos
sociais e seguridade para os trabalhadores dos paises centrais, por outro lado, constituiu-
se em um meio efetivo de delimitar o campo da luta de classes. Com isso, ocorreu a
desarticulacdo do movimento operario, por intermédio da institucionalizacdo dos
organismos sindicais e politicos, os quais, ao adotarem a via negocial e contratualista,
tinham como finalidade Gltima de suas praticas a ‘negocia¢do’. Tornaram-se, desse
modo, parte do mecanismo de controle capitalista sobre o proletariado; além de

aderirem e reforcarem a tese da “legitimidade do estatismo”, ou seja, a ideia de que o

0 De acordo com Souza (2009), o Estado de Bem Estar Social expressa o temor dos capitalistas em
relacdo a expansdo do socialismo, que, mesmo em sua forma destorcida, autoritaria e burocratica (como
era 0 caso das ditaduras stalinista do leste europeu, China e URSS), demonstrou a superioridade da
economia estatal e planificada: acesso universalizado a educacdo e a salde e a garantia de pleno emprego
em paises muito atrasados em comparagdo com o centro capitalista. E neste contexto que emerge a
construcdo do conhecido Welfare State, a terceira via entre socialismo e capitalismo selvagem,
significando a jungdo do “melhor dos dois mundos™: a democracia liberal e o livre mercado, como pleno
emprego e a universalizagao dos servigos publicos.
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poder do Estado pode, pelo menos, minimizar o dominio do capital. Tudo isso levou
“(...) a fortalecer (...) um fetichismo de Estado, atribuindo ao poder politico estatal um
sentido coletivo, arbitral e de exterioridade frente ao capital e trabalho (...)” (Antunes,
1999, p. 39, grifos no original).

A escola, enquanto educagéo institucionalizada para os futuros trabalhadores,
sob a responsabilidade do Estado, cumpre o papel de velar as mediagdes constitutivas
da realidade por meio do controle das formas de transmissdo do conhecimento. Por
outro lado, proclaméa-la como o meio que poderia assegurar melhorias nas condicGes
minimas de vida dos trabalhadores, possibilitava minimizar, ou até mesmo dizimar, as
mobilizagBes da classe trabalhadora. Alem do que, ainda beneficiava diretamente os
proprietarios dos meios de producdo, por garantir o aumento qualificado da producdo
sem trazer-lhes custo direto: a escola publica era e é financiada pelos tributos pagos pela
propria classe trabalhadora.

Segundo Saviani (2005), a educacdo organizada de acordo com 0S pressupostos
do taylorismo/fordismo pautava-se no movimento escolanovista, que tem como um de
seus preceitos a escola baseada no tecnicismo. No Brasil, tais pressupostos tém seu
conteddo explicitado na Lei n° 5.692 de 1971, a qual buscou adequar instituicdo escolar
aos mecanismos de racionalizacdo do trabalho entdo vigentes no processo produtivo
fordista. Nesse periodo, houve uma expansdo do ensino profissionalizante e do ensino
superior privado, uma vez que 0 crescimento decorrente do milagre econémico
demandava uma oferta crescente de mao de obra, qualificada e semiqualificada. Para
Souza (2009, p. 109), o principio dessa expansdo foi bem simples: “(...) um ensino
aligeirado para as amplas massas da populacdo e uma cumplicidade, misturada com
muitas benesses, com a expansio da rede privada de ensino no Brasil”.

Estavamos na Era do Capital Humano®' e a escolaridade era entendida como
indispensavel para o individuo se inserir no mercado de trabalho e, assim, cumprir seus
deveres e reivindicar seus direitos de cidadao, pautados na promessa do pleno emprego.
Segundo Gentili (2005, pp. 49-50):

10 valor econdémico da educacéo objetivado na teoria do capital humano “(...) configurou-se a partir
das pesquisas de Schultz que, fazendo intervir o fator educacgdo, conseguiu completar o esquema
explicativo sobre o crescimento da economia americana no pds-guerra (...) ao investigar a relacdo entre
niveis de renda e graus de escolaridade, constatou que os niveis de renda aumentavam em proporcao
aritmética para os individuos que possuiam escolaridade média em relacdo aos que sO possuiam
escolaridade priméaria e aumentavam em propor¢do geométrica para 0s que possuiam escolaridade
superior. Esta relacdo seria a prova empirica do valor econdémico da educagdo” (Saviani 2005, p. 23,
grifo no original).
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A escola se constituia, assim, num espaco institucional que contribuia
para integragdo econdmica da sociedade formando o contingente
(sempre em aumento) da forca de trabalho que se incorporaria
gradualmente ao mercado. O processo da escolaridade era interpretado
como um elemento fundamental na formagdo do capital humano
necessario para garantir a capacidade competitiva das economias e,
conseqlientemente, o incremento progressivo da riqueza social e da
renda individual. A dimensdo social e individual dos beneficios
econdmicos decorrentes do processo de escolarizagdo (ou (...) a
natureza integradora da escola) obrigava a pensar o planejamento
educacional como uma atividade central na definicdo das politicas

publicas (...).

A sociabilidade fundada no compromisso fordista nos revela um operéario
homogeneizado em suas condicOes de existéncia, uma forca de trabalho tecnicamente
capacitada, todavia facilmente manipulavel, sobretudo pela fragmentacdo e
desqualificacdo de seu trabalho, mas, também, pela ilusdo do compromisso social-

democrata.

Isso possibilitou a emergéncia, em escala ampliada, de um novo
proletariado, cuja forma de sociabilidade industrial, marcada pela
massificacdo, ofereceu as bases para constru¢cdo de uma nova
identidade e de uma nova forma de consciéncia de classe. Se o
operario-massa foi a base social para a expansdao do compromisso
social-democratico anterior, ele foi também o seu principal elemento
de transbordamento, ruptura e confrontacdo, da qual foi forte
expressdo 0s movimentos pelo controle social da producéo ocorridos
no final dos anos 60 (Bihr, citado por Antunes, 1999, p. 41).

Neste sentido, Antunes (1999) esclarece que as contradi¢cGes inerentes ao
proprio processo de massificagdo intensificaram os pontos de saturagdo do
compromisso fordista: a contradigdo entre autonomia e heteronomia, caracteristica deste

processo de trabalho; a contradigéo entre producdo e consumo, ou seja, 0 despotismo
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fabril e o disciplinamento em oposi¢do ao individualismo; além da contradigdo essencial
do processo de criacdo de valores (valor de uso/valor de troca).

No final da década de 1960, iniciou-se a chamada crise do fordismo. De acordo
com Antunes (1999, p. 42), caracteriza-se como crise estrutural do capital e ruptura
de um padrdo de dominacdo, que aparece COmo uma crise econdmica, e se expressa
essencialmente na queda da taxa de lucro. Entretanto seu nucleo foi marcado pelo
esgotamento do padrdo de acumulacdo taylorista/fordista de producdo (a manifestagcédo
do sentido destrutivo da logica decrescente do valor de uso da mercadoria e da
“incontrolabilidade” do sistema de metabolismo social do capital), e pelo consequente
desmoronar dos mecanismos de regulacdo social vigente. Assim, “(...) a confluéncia e
as multiplas determinacdes de reciprocidade entre (...) 0 estancamento econémico e a
intensificacdo das lutas de classes tiveram, portanto, papel central na crise dos fins dos
anos 60 e inicio dos 70”.

Especificamente ao que se refere a luta dos trabalhadores, esta emergiu sem e
até mesmo contra as organizacdes sindicais e as politicas do modelo social-democrata,
ganhando a forma de uma verdadeira revolta do operario-massa contra 0s métodos

tayloristas e fordistas de producéo.

O que estava no centro da acao operaria era, portanto, a possibilidade
efetiva do controle social dos trabalhadores, dos meios materiais do
processo produtivo. Como esse controle, foi no curso do processo de
desenvolvimento societal, alienado e subtraido de seu corpo social
produtivo — o trabalho social — e transferido para o capital, essas acdes
do trabalho, desencadeadas em varias partes do mundo capitalista, no
centro e também em seus polos subordinados, nos anos 60-70,
retomavam e davam enorme vitalidade e concretude a idéia de
controle social do trabalho sem o capital (Mészaros, citado por

Antunes, 1999, p. 44, grifos no original).

Entretanto 0 movimento operario encontrou limites que ndo péde superar. Teve
dificuldade de desmontar a estrutura social-democratica, consolidada durante décadas e
que tinha deixado fortes marcas no interior do préprio proletariado e impedia a
consolidacdo de formas alternativas de organizagcdo que Se contrapusessem aos

sindicatos e aos partidos politicos. Soma-se a isto o fato desta luta ter ocorrido no
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espaco produtivo fabril, o que, se por um lado, possibilitou a dentncia das improbidades
do processo de producdo vigente, por outro lado, impossibilitou a sua articulagdo com
0s movimentos sociais emergentes (movimentos ecoldgicos, urbanos, antinucleares,
feministas, dos homossexuais, etc.), mantendo praticas auto-organizativas que se
restringiam aos locais de trabalho. Assim, apesar de sua amplitude, a acdo dos
trabalhadores enfraqueceu-se e refluiu (Antunes, 1999).

Ja o capitalista burgués encontrou no desenvolvimento tecnoldgico (a chamada
Terceira Revolucdo Industrial) o primeiro aliado a confrontacdo aberta dos
trabalhadores. Aliado valioso que, além de impor alteracdes no modo da organizacdo do
trabalho, respondeu adequadamente as necessidades da concorréncia intercapitalista na
fase monopolica.

Iniciou-se, entdo, um processo de reorganizacdo do capital e de seu sistema
politico-ideologico. O advento do neoliberalismo, com a privatizagdo do Estado, a
desregulamentacdo dos direitos do trabalhador e desmontagem do setor produtivo
estatal, atrelado ao processo de reestruturagdo da producdo e do trabalho,
instrumentalizaram o capital para recompor os patamares de sua expansao.

No que se refere especificamente aos modos de producdo, o capital deflagrou
diversas transformacdes por meio da constituicdo das formas de acumulagéo flexivel e
dos modelos alternativos ao bindmio taylorismo/fordismo, dentre as quais se destaca o
toyotismo ou modelo japonés. O sistema industrial japonés teve grande impacto no
mundo ocidental capitalista no final dos anos de 1970, quando a performance
exportadora e o rapido crescimento da industria japonesa demonstraram a existéncia de
um sistema de organizacdo da producdo altamente inovador e integrado, portanto, uma
opcao para a superacdo capitalista de sua crise.

O toyotismo ou ohnismo, assim chamado porque foi criado pelo engenheiro
Kiichiro Ohno na fabrica Toyota, & um sistema de organizacao do trabalho que se imp6s
como via de expansdo e consolidacéo do capitalismo monopolista industrial no Japdo do
pos-guerra. Esse periodo coincide com o apogeu da expansao do fordismo pelo mundo
ocidental, porém a producdo em massa (fundamental nesse processo produtivo) nao
atendia as necessidades do mercado japonés nesse momento, caracterizado pela
demanda interna diferenciada, tanto pela configuragdo geografica e demografica como
pelas limitadas possibilidades de consumo; além das dificuldades impostas pela
concorréncia internacional para uma economia debilitada e sucateada pelas

consequéncias da Segunda Guerra Mundial.
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De acordo com Gounet (2002), no toyotismo, a producdo é diretamente
vinculada a demanda do mercado consumidor, portanto, variada e heterogénea.
Enguanto processo produtivo fundamenta-se no trabalho em equipe (team work), uma
equipe que opera um sistema automatizado, no qual todos tém fungdes multiplas,
variadas e flexiveis, sendo sua tarefa manter as maquinas funcionando e prepara-las
para reduzir a0 maximo o tempo de ndo funcionamento. Isso significa que cada
trabalhador deve ndo s6 operar diversas maquinas simultaneamente, como ser capaz de
substituir ou complementar o trabalho de qualquer membro da equipe a qualquer
momento. A gestdo da producdo tem como principio o just in time (tempo justo) e o
kanban (senha ou cartdo)*’, além das estratégias do controle da qualidade total /
circulos de controle da qualidade (CQT/CCQs).

Tais procedimentos agregam a funcdo do operério a responsabilidade pela
qualidade requerida na producéo e o seu controle imediato, bem como a analise de suas
tarefas e seus desempenhos, visando realizar melhorias para aumentar a produtividade.
Dessa forma, é reduzido ou eliminando o trabalho improdutivo das atividades de
manutencdo, acompanhamento e inspe¢éo, ja que estas sdo incorporadas ao trabalho
produtivo. Este padrdo produtivo desenvolve-se em uma estrutura horizontalizada,
recorrendo a desconcentragdo produtiva por intermedio da terceirizacdo ou
subcontratacdo, ou seja, a empresa prioriza o que é central em sua especialidade dentro
do processo produtivo (teoria do foco) e transfere a terceiros parte do que era antes
produzido por ela propria, preservando dentro da empresa matriz um namero reduzido
de trabalhadores qualificados, multifuncionais e envolvidos com o ideario desse
modo de producédo (Antunes, 1999).

De fato, o toyotismo trouxe para o espaco do processo produtivo novos
elementos e técnicas inéditas de organizacdo do trabalho, porém todos voltados
exclusivamente para o atendimento do padrdo de acumulacdo flexivel do capital. Tais
elementos estdo relacionados a diminuicdo dos niveis hierarquicos da empresa; ao

enxugamento da estrutura organizacional e a consequente reducdo do ndmero de

%20 just in time é a estratégia que consiste na reducdo dos estoques de matéria-prima e/ou pecas
intermediérias que devem ser supridos no tempo certo e na quantidade exata, utilizando-se do kanban. O
kanban é a denominacdo dada para a estratégia utilizada no controle e manutengdo de um estoque
minimo: cada setor informa ao setor anterior, através de um cartdo (kanban), a quantidade que deve ser
produzida, que agiliza o sistema de informagdes entre tais setores. Este sistema requer uma organizacao
da fabrica (empresa) em se¢des fixas, funcionando de forma independente e se relacionando como
clientes e fornecedores. Para mais detalhes quanto a estas estratégias de gestdo, consultar Gounet (2002).
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funcionérios; ao alicercamento da concorréncia na criagdo de novas necessidades, na
qualidade, na diversificacdo e personalizacdo da oferta; as novas técnicas, métodos e
principios de relagdes humanas e de participacdo no interior da empresa. Sdo estas
algumas das transformacbes implementadas pelo toyotismo e que redirecionaram as
demandas sobre os trabalhadores. A expectativa € ter um trabalhador mais escolarizado,
com habilidade de se relacionar com os ‘colegas’ e, a0 mesmo tempo, comprometer-Se
com a vigilancia e a delacdo do outro, apto para operar equipamentos diversificados e
complexos, motivado para o trabalho, engajado com os projetos da empresa, um
colaborador que deve diferenciar-se por sua competéncia.

(...) trata-se de um processo de organizacao do trabalho cuja finalidade
essencial, real, € a intensificacdo das condicdes de exploracdo da forca
de trabalho (...) Reengenharia, lean production, team work, eliminacao
de postos de trabalho, aumento da produtividade, qualidade total
fazem parte do ideario (e préatica) cotidiana da fabrica moderna (...)

(...) o toyotismo reinaugura um novo patamar de intensificacdo do
trabalho, combinando, fortemente as formas relativa e absoluta
da extracdo da mais-valia (...) (Antunes 1999, pp. 53 e 56, grifo

N0sso).

Podemos afirmar que as novas formas de producdo ndo rompem com 0S
principios basicos do fordismo, mas reeditam a relacdo de submissdo do trabalho ao
capital, possibilitando a reestruturacdo de seu ciclo produtivo e a recomposicao de seu
projeto de dominacao social.

Nesta perspectiva, emerge o 6nus pago pelo trabalhador como o Unico saldo
negativo da producdo flexivel, que se expressa pelos altos indices de desemprego,
aumento do trabalho em tempo parcial e/ou temporéario, crescimento da economia
informal, solapamento das possibilidades de organizacdo dos trabalhadores, ou,
simplesmente, a total precarizacdo das situacdes e formas de trabalho. A crise estrutural
do capital e seu enfrentamento, expressos pela reestruturacdo produtiva, permeada pela
hegemonia da concepcéo ideoldgica neoliberal, conduzem ao acirramento de uma légica
social focada no consumo, que vise intensificar a produgdo de mercadorias e a
exploragcdo da mais-valia, contribuindo para a manutengédo da subsungéo do trabalho ao

capital, ou seja, para o aprofundamento das relac6es sociais de dominacao.
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O toyotismo, conforme buscamos evidenciar, imp0s novas exigéncias para 0s
trabalhadores e remeteu & necessidade de novas estratégias de regulacdo do
metabolismo social. Foi este o contexto que marcou o inicio da desarticulagdo da
promessa integradora da escola, que havia dado sustentacdo ao modelo fordista de
producdo. Assim, a ruptura da promessa da escola como entidade integradora dos
interesses individuais e sociais se desencadeou de forma mais definida a partir da
década 1980, contexto da proliferacdo dos discursos que enalteciam a importancia
produtiva dos conhecimentos, isto é, com a configuragdo da Sociedade do
Conhecimento, que veio vinculada a terceira revolucdo industrial. A reestruturagdo
produtiva (pautada no modelo toytista) e a globalizagdo econ6mica passaram a exigir
uma mao de obra mais qualificada, redimensionando a educacdo na medida em que
colocava em xeque o papel da escola como unidade de formacdo para 0 mundo de
trabalho e para a vida social (Gentili, 2005; Neto, 2009)*.

N&o podemos deixar de mencionar que, no interior do discurso da chamada
Sociedade do Conhecimento, a prdpria concepcdo de conhecimento tornou-se mais
ampla e generalizada, diriamos mais flexivel: conhecimento agora se refere ao
cientifico, ao ético, ao cultural, ao religioso, ao moral, ao senso comum, veiculando-se a
tese de que todos os tipos de conhecimento tém o mesmo valor e estdo disponiveis, isto
é, todo conhecimento esta acessivel a todas as esferas da sociedade. De nossa parte,
posicionamo-nos na contramdo dessas ideias. Embora ndo se possa negar que houve um
aumento expressivo na producao de conhecimentos no ultimo século, consideramos que
isso ndo indica uma relacdo direta entre o aumento, a qualidade e 0 acesso
universalizado desse conhecimento, “(...) 0 maximo que existe ¢ uma polarizacao cada
vez maior entre uma minoria altamente qualificada a servico dos capitalistas e a grande
massa da populagdo com uma formacdo cada vez mais aligeirada e superficial”,
conforme destaca Souza (2009, p. 132). Neste mesmo sentido, concordamos com
Duarte (2003) quando afirma que este discurso, além de negar a substantiva diferenca
entre informacdo e conhecimento cientifico, descaracteriza o que entendemos como
tarefa precipua da escola e do professor, qual seja: a sistematizacdo e transmissdo do

conhecimento historicamente acumulado pela humanidade.

** De acordo com Duarte (2003), nas Ultimas décadas, esse discurso tem sido amplamente divulgado e
aceito, tanto entre os educadores como na midia em geral, enfatizando que o acesso aos meios de
comunicacdo, em especial a internet, pode determinar formas qualitativamente superiores dos alunos
adquirirem conhecimento em comparacdo ao processo de escolarizagao formal.
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Estes fatos, de acordo com Gentili (2005, p. 49), determinam “(...) uma
crescente énfase oficial nos aportes que as instituicOes escolares deviam realizar para a
competitividade das economias na era da globalizagdo”, e leva a progressiva
“privatizagdo da fungdo econdmica” atribuida a escola, demonstrando que a
desarticulacdo da promessa integradora ndo nega a contribuicdo econdmica da
escolaridade, mas transforma seu sentido. A promessa do pleno emprego, de caréater
coletivo, deixa lugar para a promessa da empregabilidade, de carater estritamente

privado, isto é,

Passou-se de uma légica da integracdo em funcdo de necessidades e
demandas de caréater coletivo (a economia nacional, a competitividade
das empresas, a riqueza social, etc.) para uma légica econdmica
estritamente privada e guiada pela énfase nas capacidades e
competéncias que cada pessoa deve adquirir no mercado educacional
para atingir uma melhor posi¢cdo no mercado de trabalho (...) restara
ao individuo (e ndo ao Estado, as instancias de planejamento ou as
empresas) definir suas proprias opgdes, suas proprias escolhas que
permitam (ou ndo) conquistar uma posicdo mais competitiva no
mercado de trabalho (Gentili, 2005, p. 51).

Pelo que ja foi apresentado, podemos afirmar que a reestruturacdo produtiva
instaurada pelo toyotismo impds também uma reestruturacdo politica e social, que
encontrou respaldo na ideologia neoliberal, por referendar e legitimar a ordem produtiva
vigente por meio de concepcOes naturalizadas de sociedade e de homem: a desigualdade
é equiparada a diferenca e, como esta, considerada natural, portanto, inevitavel; o
homem é concebido como naturalmente ganancioso e competitivo; a liberdade, que
deve ser plena para o mercado, restringe-se a relacdo de direitos e deveres para o
cidaddo; e o papel social do Estado é restringido, sob o argumento que este, assim como
as organizacdes de trabalho, deve ser enxuto para garantir 0 crescimento econémico e,
consequentemente, um bom nivel de empregabilidade.

A reforma do Estado, na pratica, significou a retirada de direitos adquiridos
pelos trabalhadores, a diminuicdo de investimento nos setores de bem estar social, a
mobilizacdo da sociedade civil para parcerias com o Estado, em nome da solidariedade,

da cidadania e da responsabilidade social, e, sobretudo, o aumento vertiginoso das
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politicas de privatizacdo. Ao considerar estes aspectos, Netto e Braz (2006, p. 227)

destacam que
(...) o objetivo real do capital monopolista ndo ¢ a “diminui¢do” do
Estado, mas a diminuicdo das funcgdes estatais coesivas, precisamente
aquelas que respondem a satisfacdo de direitos sociais. Na verdade, ao
proclamar a necessidade de um “Estado minimo”, o que pretendem os
monopdlios e seus representantes nada mais € do que um Estado
minimo para o trabalho e méaximo para o capital (grifos no

original).

Em analise semelhante, mencionando a educacdo, Costa, Fernandes Neto e

Souza (2009, p. 8) afirmam:

Na conjuntura neoliberal, o Estado assume a forma de minimo no que
tange ao investimento no social; a escola permanece formando méo-
de-obra para nova organizacdo do trabalho, mas agora contando com
financiamento cada vez mais restrito do Estado e insercdo de fontes
alternativas de financiamento, que trazem consigo ingeréncia da esfera

privada sobre a educacéo escolar formal pablica.

No Brasil, o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) seguiu as diretrizes da
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos*, cuja politica esta expressa no Plano
Nacional de Educacdo (Lei 10.172/01) aplicado desde 1995, tendo como suporte uma
nova LDB (9697/96 e EC n. 14) aprovada em 1996, podendo ser considerada a maior
intervencdo na educacdo brasileira desde 1971. Essa legislacdo, conhecida como Plano
Decenal de Educacdo para Todos, visando, essencialmente, adequar a educacao

nacional a economia globalizada e em sintonia como o Estado minimo, tem como

* De acordo com Neto (2009) a Conferéncia Mundial de Educacio para Todos, realizada em marco de
1990 (Jomtien — Tailandia) foi patrocinada e coordenada pelos organismos multilaterais (BIRD, BID,
UNESCO, USAID e UNISEF) e teve a participacdo de 155 paises, entre eles o Brasil, que figurava entre
os mais populosos e com elevadas taxas de analfabetismo, repeténcia, evasdo escolar, etc.. Nesta
conferéncia, tendo por base as experiéncias de implementacdo dos planos de ajustes neoliberais por
Margaret Thatcher na Inglaterra e Ronald Reagan nos EUA, foi aprovada a Declaragdo Mundial de
Educacdo para Todos, carta-compromisso que estabeleceu o prazo de dez anos para a aplicacdo de
diretrizes educacionais patrocinadas pelo Banco Mundial e outros 6rgdos internacionais, em associa¢do
com 0s governos e organizagdes nao governamentais (ONGS).
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principais diretrizes: a descentralizagdo administrativa e financeira, a prioridade para o
ensino fundamental, a municipalizacdo, a reforma do ensino médio, a parceria com a
comunidade e empresas, a avaliagdo do desempenho do professor, a avaliacdo
institucional e a avaliacdo do rendimento escolar (Neto, 2009).

Estando essas diretrizes a servi¢o de desobrigar o Estado em relagdo a educacédo
e privatiza-la, ndo houve, portanto, aumento de verbas, apenas alocacdo de recursos para
a melhoria dos resultados.

De acordo com Silva (2007), tais medidas afetaram o sistema educacional de
forma significativa e muito além da dimens&o estrutural. Neste sentido, a parceria entre
Estado e sociedade civil quanto a responsabilidade pela educacdo se deu por meio da
mobilizagdo popular, solicitando ajuda financeira e convocando voluntarios leigos para
que atuassem em atividades diversas dentro da escola. A campanha publicitaria “Acorda

Brasil. Estd na hora da escola”®

, organizada pelo MEC, é um claro exemplo desse
processo. A isso se soma 0 aumento de estratégias de compensacédo social vinculadas a
educagdo, sendo um dos exemplos mais recentes o programa “Bolsa Familia”*. Tais
medidas tém contribuido para a generalizacdo da ideia de que o conhecimento do
processo pedagogico ndo é importante para o contexto escolar e nem para qualidade da
educacdo, além de descaracterizar o que deveria ser a fungdo especifica da escola,
cabendo reiterar: a socializacdo do conhecimento historicamente produzido pela

humanidade (Saviani, 1995).

* Saviani (2008, pp. 438-439) destaca algumas passagens do folheto distribuido pelo MEC nesta
campanha: “Os professores precisam ter condi¢des para se atualizar; entre outras coisas, VOcé pode:
patrocinar a realizacdo de palestras, semindrios e cursos de atualizagdo nas escolas (...) O trabalho
didatico utiliza diferentes materiais; entre outras coisas, vocé pode: doar maquinas de escrever,
videocassetes, projetores (...) promover a criagdo de bibliotecas (...) e, inclusive, pedindo para ‘ajudar as
criangas com dificuldade, ministrando aulas de refor¢o’” (grifo nosso).

%0 Programa Bolsa Familia (PBF), instituido pelo Governo Federal em outubro de 2003, é um
programa de transferéncia direta de renda com condicionalidades, a saber: para firmar o compromisso e a
responsabilidade dos beneficidrios com as metas de superacdo da situacdo de pobreza, as familias
beneficidrias devem cumprir trés exigéncias: Acompanhar a salde e o estado nutricional de todos os
integrantes da familia; Manter todas as criangas em idade escolar e os adolescentes sob a sua
responsabilidade matriculados e frequentando o ensino formal; Participar dos programas de educacao
alimentar oferecidos pelo governo federal, estadual e/ou municipal, em execucdo na localidade.
Beneficios: Beneficio basico, no valor de R$ 68,00, concedido as familias em situagdo de extrema
pobreza, independente da composicao e do nimero de membros do grupo familiar; Beneficio varidvel, no
valor de R$ 22,00 por crianca/adolescente, concedido as familias pobres e extremamente pobres cuja
composicao apresente criancas e adolescentes na faixa de 0 a 15 anos sob sua responsabilidade; Beneficio
varigvel para jovem, no valor de R$ 33,00 por adolescente, concedido as familias pobres e extremamente
pobres, que possuam em sua composi¢do adolescentes de 16 e 17 anos; As familias em situacdo de
extrema pobreza poderdo acumular o beneficio basico, o variavel, até 0 maximo de trés beneficios por
familia, e o variavel para jovem, até o maximo de dois beneficios por familia, totalizando R$ 200,00 por
més.
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Com a descentralizagdo administrativa, a atuacdo do Estado junto a educacéo
se reduziu a fungdo de avaliador, passando a utilizar instrumentos padronizados para
verificar o desempenho dos alunos nos diversos niveis de ensino: o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM),
o Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior (SINAES). Isso demonstra o
aperfeicoamento dos mecanismos de controle, além de trazerem para o interior da
escola a cultura do desempenho, na medida em que os proprios contetdos pedagdgicos
passam a ser priorizados (ou ndo) em funcdo do que formalmente pode aumentar o

escore geral em tais avaliagOes.

(...) anova LDB (Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996) enfeixou
no ambito da Unido a responsabilidade de avaliar o ensino em todos
0s niveis, compondo um verdadeiro sistema nacional de avaliacéo (...)
Trata-se de avaliar os alunos as escolas, os professores e, a partir dos
resultados obtidos, condicionar a distribuicdo de verbas e a
alocacdo dos recursos conforme os critérios de eficiéncia e

produtividade (Saviani 2008, p. 349, grifo nosso).

Mediante os baixos desempenhos obtidos nas avaliaches estatais, que
denunciam o fracasso do sistema educacional, o governo federal lancou, em 2007, o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE (Lei 10.712/01 e EC n. 53/07), que, se
constitui sob a retdrica de resolver a crise da qualidade da educacdo, mas consolida-se
como uma reedicdo do Plano Decenal, aprofundando as estratégias de desmonte do
Estado.

A atual estrutura escolar, sob a égide do modelo toyotista de gestdo do
trabalho, incorpora as ideias de desempenho, de flexibilidade, de competéncia e de
empregabilidade, as quais invadem o cenario educacional atendendo ao direcionamento
e a demanda da organizacdo produtiva, aspectos defendidos pela Teoria do Professor
Reflexivo e Pedagogia da Competéncia, que, segundo Facci (2004)*, contribui para o

esvaziamento do contetdo da escola.

*" No que se refere a teoria do professor reflexivo, cabe lembrar que Facci (2004) faz uma contundente
abordagem critica quanto ao significado e as influéncias dessa tendéncia pedagdgica, bem como do
construtivismo, tendo como foco de andlise o esvaziamento do trabalho de professor. De forma menos
especifica, mas com o0 mesmo rigor critico, Duarte (2001; 2003) também se refere a apropriacdo
neoliberal das tendéncias pedagdgicas vigentes nas Ultimas décadas.
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A escola designa-se a funcio de ensinar os alunos a serem competentes em
diversas areas, com habilidades para atuarem em diferentes situacfes com criatividade e
facilidade de adaptacdo, desenvolvendo suas competéncias pessoais para, assim,
constituir uma forga de trabalho cada vez mais flexivel. Em outras palavras, o discurso
educacional esta impregnado por uma “fraseologia ideologica” que transfigura a
esséncia das relagcbes no interior da escola. Neste ambito fala-se da formacgédo de
individuos mais competentes: individuos livres, que saibam fazer, que saibam aprender,
que saibam agir de forma independente, critica e responsavel, adaptados as exigéncias
da sociedade p6s-moderna.

Trata-se da formacdo de individuos cognitivamente adaptados a
realidade  social contemporanea: globalizada, tecnoldgica,
informatizada, em constante transformacdo e determinada pelas
necessidades imediatistas, pragmaticas e mutantes do mercado
(Rossler 2004, p. 80).

Podemos afirmar, portanto que a escola cabe formar trabalhadores em
conformagdo com um perfil que se refere ““(...) antes aos atributos pessoais do que ao
conhecimento sobre o processo de trabalho, justificando ideologicamente uma formacéo
cada vez mais alienada para os alunos, bem como para o0s professores que deverdo
formé-los (...)” (Costa 2009, p. 91).

Como ja mencionamos a escola na contemporaneidade é a forma fundamental e
hegemonica de educacdo, a qual se consolida por seu carater contraditério: uma
dimenséo transformadora da realidade individual e genérica, que a faz revolucionéria, e,
ao mesmo tempo, por uma dimensdo mantenedora do status-quo, que a faz reacionéria.

Neste sentido, se, por um lado, a escola pode, por meio do processo de
transmissdo e apropriacdo do conhecimento, favorecer o desenvolvimento dos
elementos intelectuais que permitem compreender a realidade, proporcionando a
possibilidade de se contrapor as condi¢cBes sociais contraditérias e injustas em que
vivemos e, até mesmo, de lutar pela superacdo das contradi¢cGes vigentes; por outro
lado, contribui para a propagacdo e adesdo aos interesses particulares da classe
burguesa, a qual proclama a educa¢do como instrumento de equaliza¢do social, o que

leva ao deslocamento de problemas sociais e politicos para a esfera educacional.
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Ao tratar da contradicdo entre os objetivos reais e 0s objetivos proclamados da
educacgdo, Saviani (2005, p. 130) demonstra a necessidade de compreendé-la como
expressao das cisdes inerente a ideologia liberal, esclarecendo que:

A funcdo de mascarar 0s objetivos reais por meio de objetivos
proclamados é exatamente a marca distintiva da ideologia liberal, dada
sua condi¢cdo de ideologia tipica do modo de producdo capitalista o
qual produziu, pela via do ‘fetichismo da mercadoria’, a opacidade nas
relacGes sociais (...) na sociedade capitalista defrontam-se no mercado
proprietarios aparentemente iguais, realizando, sob a aparéncia da
liberdade, a escravidao do trabalho ao capital. Instala-se a cisdo entre
a aparéncia e a esséncia, entre o direito e o fato, entre a forma e o

conteudo.

Diante de tal discussdo, podemos afirmar que a educacdo esta condicionada
por estruturas tanto alienadas como alienantes, entretanto, supera-las, como bem
analisa Martins (2007) ndo é tarefa precipua nem exclusiva da escola. Embora nédo
caiba negar os condicionantes que incidem sobre a educacgédo escolar, também nédo se
trata de simplesmente condena-la por seus limites. Tal situacdo demanda reconhecer a
escola como determinada objetivamente por condicionantes histéricos e assumir uma
posicdo politica que vise firmar o papel insubstituivel da educacdo em sua finalidade
altima de promover condicBes para a apropriacdo das objetivacdes genéricas,
priorizando o desenvolvimento dos atributos essencialmente humanos. Ainda que a
educacdo escolar se configure como elemento socialmente condicionado, ela tem um
papel fundamental no processo de construg¢ao e transformacao desta sociedade: “(...)
formar por esta via sujeitos ativos, capazes de dar direcdo a vida para além dos
estreitos limites do individualismo” (Martins, 2004, p. 63, grifos nossos).

Esta perspectiva nos remete a inegavel relevancia das préaticas educativas no
interior da instituicdo escolar e, consequentemente, a funcdo essencial do professor
como mediador do processo educativo: contribuir para o desenvolvimento da
humanizagdo dos individuos. Todavia, na sociedade capitalista, a escola concretamente
atende apenas a duas finalidades: preparar e organizar a forca de trabalho necesséria
para a consecucgdo do processo produtivo e manter a ordem social vigente ao reproduzir

e aprofundar a ideologia burguesa.
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E com o objetivo de melhor compreender essas contingéncias e seus
condicionantes que damos prosseguimento a nossa abordagem, discutindo, no préximo
item, a atividade docente enquanto profisséo (atividade ocupacional) que se configura
no interior do modo de producdo capitalista.

3.2 CAPITALISMO E ATIVIDADE DOCENTE

Na sociedade capitalista, a l6gica de mercado invade, de forma crescente, a
organizagéo da escola e incide diretamente sobre o trabalhador que exerce a atividade-
fim da escola: o professor.

O trabalho do professor €, essencialmente, uma atividade de natureza imaterial,

como demonstra Saviani (1995, pp. 17-18):

O trabalho educativo é ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens (..) para produzir
materialmente 0 homem precisa antecipar em idéias e objetivos a agdo
que significa que ele representa mentalmente os objetivos reais. Essa
representacdo inclui o aspecto das propriedades do mundo real
(ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte), tais aspectos,
na medida em que sdo objetos de preocupacdo explicita e direta,
abrem a perspectiva de uma outra categoria de producdo que pode ser
traduzida pela rubrica ‘“trabalho ndo-material”. Trata-se aqui da
producdo de idéias, conceitos, valores simbolos, habitos. Numa
palavra, trata-se da producéo do saber, seja do saber sobre a natureza,
seja do saber sobre a cultura, isto €, o conjunto da producdo humana.
Obviamente, a educacdo situa-se nessa categoria de trabalho nédo-

material.

Nesta perspectiva, cabe lembrar que, na tradicdo marxiana, diferencia-se
trabalho de préaxis, tendo como critério a fungdo ontoldgica: enquanto o trabalho € a
atividade vital que produz os bens materiais necessarios a reproducao social por meio da

transformagdo da natureza (trabalho concreto), a praxis se refere as atividades que,
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embora necessarias nessa transformacéo, ndo promovem a relacdo organica do homem
com a natureza, isto é, sua finalidade é de ordem néo material.

A rigor, do ponto de vista ontolégico, a atividade do professor ndo e
considerada trabalho, mas sim praxis social, uma vez que, apesar de ser necessaria para
0 processo produtivo e para o desenvolvimento humano, sua finalidade é de ordem néo
material e a relacdo que estabelece ndo € com a natureza e sim com outros homens.

Neste sentido,

(...) pode-se denomind-la de atividade docente (entendendo-se por
atividade a unidade de vida mediatizada pelo reflexo psiquico que
orienta o individuo na realidade) ou praxis social do professor (que é
atividade humana objetivada pelas dimensGes teorica e pratica: pratica
porque a teoria € guia da agdo e tedrica porque essa relagdo é
consciente) (...) (Silva 2007, p. 121).

Como bem exemplifica Silva (2007), a montagem de um carro é trabalho
concreto, enquanto a atividade de ensinar como se monta um carro € praxis. Embora o
professor ndo produza o carro, 0 que ele ensina em um curso técnico de mecanica é
fundamental para que o carro seja produzido. Assim, conforme esclarece Lessa (20044,
p. 15), do ponto de vista formal, essa diferenca torna-se quase inexistente, visto que a

atividade do operario, assim como a atividade do professor

(...) s@o similares: partem de uma prévia ideacdo, a objetivam atraves
de transformacdes do real e, ao final deste processo, temos algo
anteriormente inexistente: uma nova situacdo, enfim, que vai exigir
novas prévias ideacdes e objetivaces. A acdo de um operario quando
pega uma chave de fenda para apertar um parafuso na linha de
montagem, o ato de um professor preparar e dar uma aula, (...) [sdo]
similares do ponto de vista de sua forma (...) promovem uma sintese

entre teleologia e causalidade através da objetivacao (...).

Contudo, Lessa (2004a, p. 20) pontua que a diferenca, neste caso, estd nos fins
das atividades: o professor tem por finalidade ensinar como se faz um carro, o operario

tem por finalidade fazer o carro. Se analisarmos com base no ponto de vista da
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necessidade, ambas as atividades sd@o importantes para a produgdo e poderiam ser
consideradas como trabalho, mas, no ambito da funcdo social, sdo ontologicamente

diferentes e, por isso, ndo podem ter uma relagéo de identidade. Dessa forma,

(...) todos os atos humanos possuem a mesma forma (objetivagéo de
teleologias), todas as préxis sdo indispensdveis a existéncia da
sociedade a qual pertencem, todas as distintas praxis, com maiores ou
menores mediacdes, se relacionam com a producdo dos bens
materiais; e, na sociedade contemporanea, a enorme maioria das
atividades sdo reduzidas ao trabalho assalariado. O que as distingue
enquanto trabalho e outras formas de praxis sdo suas distintas fungdes
sociais. Ao trabalho cabe a reproducéo da base material da sociedade;
as outras formas de praxis cabem as funcdes preparatdrias (as mais
diversas) indispensaveis a realizacdo dos atos de trabalho

historicamente necessarios (Lessa 2004a, p. 20)

Se, ontologicamente, ha diferencas entre trabalho concreto e outras praxis, no
capitalismo, suas peculiaridades especificas sdo abstraidas (valor de uso), o que lhes
confere um caréater abstrato (valor de troca), permitindo equipara-los a um equivalente
comum, a saber, o salario. Dessa forma, no capitalismo, tanto o trabalho concreto como
a praxis sdo igualados e denominados trabalho abstrato, ja que ambos, direta ou
indiretamente, encontram-se vinculados ao acimulo de capital. Neste sentido, Netto e
Braz (2006, p. 117) destacam:

O fato de uma série cada vez maior de atividades que rigorosamente
ndo constituem trabalho (...) adquirir uma forma mercantil —
ressaltamos a légica que, sob o capitalismo, conduz a uma
mercantilizacdo universal das relacGes sociais (...) — esse fato ndo deve
obscurecer as fronteiras entre trabalho e modalidades de praxis sem as
quais o proprio trabalhno ndo pode se realizar. Mesmo que tais
modalidades aparecam mercantilizadas, elas ndo produzem valor — a

criacdo de valor so se efetiva na criacdo de mercadorias.
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Na acepgdo de Marx, como demonstramos anteriormente, o trabalho é o
processo no qual a atividade esté voltada para a utilidade de seu produto, uma vez que
visa suprir as necessidades humanas. Mas esse resultado (o produto) inclui o processo
de producdo, que se relaciona ao dispéndio de energia humana (forca de trabalho),
agregando-lhe um significado quantitativo e pressupondo um modo definido de relacGes
de producdo que determinam as condic¢Ges sociais nas quais se realiza o trabalho em
dado momento histérico. Dessa forma, na sociedade capitalista, o trabalho contido na
mercadoria engendra esse duplo sentido: trabalho concreto, que corresponde a utilidade
da mercadoria (valor de uso), e trabalho abstrato, que corresponde ao valor da
mercadoria mediante a quantidade de forca de trabalho nela aplicada (valor de troca). O
individuo que trabalha sob o controle do capitalista vende ndo o produto de seu
trabalho, e sim a sua forca de trabalho. O processo de trabalho, entdo, direciona-se para
producéo de valor de troca, gerando mais-valia (Liedke, 2002).

Grosso modo, no interior do modo de producdo capitalista, o qual tem sua
fonte de lucro sempre na exploracdo do trabalho abstrato, € denominado de trabalho
produtivo, o trabalho abstrato que gera ou valoriza a mais-valia, e de trabalho
improdutivo, o trabalho abstrato que ndo produz nem valoriza a mais-valia. Assim, a
distincdo entre produtivo e improdutivo se pauta na possibilidade de produzir ou de
valorizar o capital respectivamente.

De acordo com Lessa (2005, p. 27), o trabalho dos operarios (trabalho
concreto), ao produzir bens materiais, possibilita acumular capital sob a forma de
mercadorias, sejam estas duraveis ou pereciveis, por exemplo, metais ou pedras
preciosas, imoveis, graos, etc. No caso de uma atividade que ndo se caracteriza pelo
intercdmbio organico do homem com a natureza (praxis), isso ndo € possivel, visto que
“(...) ndo se pode entesourar capital em horas de cantico lirico, em uma dada quantidade
de aulas de um professor, em uma porcdo de assisténcia medica ou em uma dada
quantidade de assisténcia social”, podendo apenas, em certas circunstancias, valorizar a
riqueza ja existente na sociedade.

A atividade docente, bem como a maioria das atividades profissionais na
sociedade contemporanea, é uma atividade assalariada. E, portanto, um trabalho abstrato
que pode ser produtivo ou improdutivo, ou seja, pode ou ndo produzir mais-valia. 1sso
significa que a relacdo de trabalho do trabalhador professor, tanto produtivo como
improdutivo, ndo difere das relagcbes mercantis estabelecidas com o proletariado, tendo

por base a venda da forga de trabalho: “(...) unica mercadoria que, uma vez consumida,
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gera maior valor que o seu proprio [valor excedente, substrato para mais-valia] (...)”
(Lessa 2004b, p. 16).

Quando um professor € contratado pelo Estado, isto é, quando trabalha em
escola publica®®, esse professor é um trabalhador improdutivo, porque ndo gera e nem
valoriza a mais-valia, e 0 seu salario € composto pelos impostos pagos pela populacéo
em geral e pela riqueza social produzida pelo trabalhador produtivo.

J& um professor que é contratado por instituicdes educacionais particulares, ou
seja, vende sua forca de trabalho ao capitalista, esse professor ¢ um trabalhador
produtivo, porque sua atividade valoriza a mais-valia: seu trabalho converte em capital a
riqueza social ja produzida. Isto vem reiterar a ideia de que, por intermédio do trabalho
abstrato, o processo capitalista “(...) transforma os meios de producao em meios de
extorsdo de trabalho nao pago” (Marx, 2004, p. 163).

Assim, o trabalho do professor da escola particular € explorado e enriquece o
proprietario da instituicdo escolar, embora do ponto de vista da producdo material ndo
haja nenhum acréscimo e, ndo havendo criacdo de bens materiais, ndo ha mais-valia, 0
que ocorre é que este trabalho promove a valorizacdo da mais-valia ja existente e

distribuida na sociedade em forma de dinheiro. Neste sentido, cabe explicar:

(...) contrata-se a forca de trabalho do professor pelo seu valor de
mercado. Com 20 alunos em uma sala, nas condigdes atuais,
normalmente é possivel arrecadar com as mensalidades mais do que o
salario dos professores somado aos custos da escola. Com 30 ou 40,
entdo, a lucratividade é estupenda. Ora, de onde vem o lucro do dono
da escola? Do dinheiro que estd no bolso dos pais que pagam as
mensalidades (...) Trata-se de um sistema de trocas cuja soma €
sempre zero: 0 que um recebe € a quantia exata que 0s outros
perderam. O acréscimo de capital do dono da escola, somado aos
custos e aos salarios, € idéntico ao dinheiro que saiu do bolso dos pais
(...) (Lessa 2005, pp. 28-29).

“® Esta anélise aplica-se apenas as instituicBes escolares publicas de ensino bésico, tendo em vista que,
nas universidades publicas, existem outras relagdes mercantis envolvidas, como a cobranga de matricula e
mensalidade de cursos de pés-graduacéo.
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Apesar da exploracdo do professor da escola privada (produtivo) ter por base o
trabalho ndo pago, enquanto a exploragdo do professor que € funcionario publico
(improdutivo) se configurar pela economia de financiamentos no setor educacional, em
ambos os casos, ha a valorizacdo do capital. Em um caso, decorre diretamente do
acumulo de capital e, no outro, da lucratividade gerada pela circulacdo dos impostos e
tributos pagos ao Estado (Silva, 2007).

Marx (2004) afirma que toda riqueza material necessaria para reproducdo da
sociedade vem do trabalho concreto. Dito de outra forma, todas as classes sociais sdo
sustentadas pela riqueza que é produzida pelo proletariado®’, a qual é direta ou
indiretamente distribuida, circulando por toda sociedade. Assim, além da classe que
detém os meios de producdo (capitalistas) e da classe que produz os bens materiais
(proletariado), existe uma classe de transicdo, cuja funcdo social é, segundo Marx,
auxiliar a burguesia na manutencao da exploracéo, organizando a produgéo.

Os que pertencem a essa classe, como € o caso do professor, sdo em sua maioria
assalariados, pagos pela burguesia ou pelo Estado com a riqueza produzida e
expropriada do proletariado, ou seja, vivem de modo indireto da exploragéo do trabalho
produtivo. Fato este que ndo exime a classe de transicdo de também ser explorada e
viver sob a desigualdade social imposta pela burguesia. Todavia este contexto produtivo
impede que a classe trabalhadora (proletariado e classe de transi¢éo) se reconhe¢a como
partes de uma unica classe social, que tem interesses antagbnicos aos interesses da
classe burguesa, e, neste sentido, inviabiliza mobilizacdes efetivas para superacdo de
tais relacdes sociais.

Cabe esclarecer que, por em pauta a discussdo quanto a atividade do trabalhador
professor valendo-se de conceitos como trabalho concreto, préaxis social, trabalho
abstrato produtivo ou abstrato improdutivo, demonstra-se relevante, na medida em que
possibilita desarticular a estratégia de equalizacdo de todos os tipos de atividade na
producdo de riqueza social. Estratégia esta que serve aos objetivos do capital ao
generalizar a ideia de que o capitalismo ndo é um modo de producdo parasitario, ou
seja, que o capitalismo ndo sobrevive da exploracdo do trabalhador, como bem
argumenta Lessa (2005). E, neste sentido, no ambito desta pesquisa, consideramos que
uma discussdo desse teor permite reiterar a materialidade do processo de alienagdo no

trabalho, o qual interfere no pleno desenvolvimento da personalidade dos individuos.

* para Marx, o proletariado é composto apenas pelos trabalhadores que operam o intercambio organico
com a natureza.
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Historicamente, a estrutura e a organizacdo escolar, assim como de toda
sociedade, sdo conduzidas pelo ideario do modo de producéo vigente e se pautam em
seus modelos de gestdo para o trabalho, uma vez que, como bem coloca Marx: é a
relacdo entre as forgas produtivas e as relagdes de producéo que determinam as relagdes
sociais em todas as suas esferas. Desse modo, o professor, enquanto mediador entre o
senso comum dos alunos e o conhecimento cientifico, € um elemento estratégico, que,
de certa forma, protagoniza este processo.

O professor €, portanto, o trabalhador (produtivo ou improdutivo) que, pautado
em um perfil profissional tracado no ambito do capital e imbuido pela ideologia
neoliberal, deve cumprir a tarefa de, no interior da escola, preparar a classe trabalhadora
para atuar na producdo, disciplinando-a para o desenvolvimento de um padrdo
comportamental compativel com as necessidades e imposi¢cdes do mundo do trabalho.

Isso implica o esvaziamento do conteddo escolar no que diz respeito ao
conhecimento sistematizado e cientifico, historicamente produzido pelo género humano.
Esvaziamento que se caracteriza como elemento estrutural da alienacdo do trabalho que
incide de forma decisiva sobre toda classe trabalhadora, inclusive sobre a categoria
docente. Categoria esta que, em ultima instancia, passa a ser agente ativo na veiculagao
e manutencao desse processo alienado e alienante.

A esse respeito, Martins (2007) destaca que o produto do trabalho do professor
difere do produto de outras classes de trabalhadores que se concretiza em um objeto
material. Este ndo se altera em funcdo da alienacdo dos trabalhadores que colaboraram
para sua producdo, ou seja, a alienacdo dos operarios de uma industria automobilistica
ndo compromete a qualidade final do veiculo que produzem. No caso do professor, 0
produto de seu trabalho esta contido no préprio resultado da acdo educativa, processo
gue pode ou ndo garantir a apropriacdo do conhecimento pelo aluno, bem como pode ou

ndo levar a formacdo de uma postura critica por parte desse aluno. Neste sentido,

(...) a alienacdo do trabalhador professor interfere decisivamente
na qualidade do produto de seu trabalho. O trabalho educativo
pressupde o homem diante de outro homem de quem ndo pode estar
estranho (alienado), fundando-se numa relagdo que é por natureza
interpessoal e mediada pelas apropriagfes e objetivacbes desses

homens (Martins 2007, p. 5, grifos nossos).
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A alienagdo, como j& foi demonstrada na primeira secdo, refere-se a relacdo
que o trabalhador estabelece com o processo e o produto de seu trabalho. Nas relagfes
de producéo capitalista, o trabalhador se relaciona com o que produz como algo que lhe
é externo e lhe causa estranheza: o trabalhador encontra-se privado da posse e do direito
de fruicdo daquilo que ele produz, estd submetido a separacdo entre o saber e o fazer
pelo parcelamento externamente imposto ao seu processo de trabalho. Assim, enquanto
promove 0 enriguecimento social, na mesma medida, empobrece-se mediante a venda
de sua forca de trabalho e a expropriacdo do produto de seu trabalho. Por outras
palavras, o trabalho, conforme organizado no interior do modo de producéao capitalista,
permite um controle externo de forma direta e intensa sobre o processo de objetivacéo-
apropriacdo: a objetivacao ocorre durante a atividade laboral, quando a forca de trabalho
é incorporada ao objeto (fixada no produto) mediante sua venda, enquanto a apropriacao
se da de forma obliterada e inauténtica, uma vez que € mediada por um produto que ndo
pertence a seu produtor.

Na acdo educativa, de acordo com Basso (1998), a margem de autonomia pode
ser consideravelmente preservada garantindo ao professor a possibilidade de controle
sobre sua atividade, bem como sobre o produto de seu trabalho, o ensino. A situacao
pedagdgica concreta e imediata que caracteriza a atividade de ensino permite avaliacéo
e planejamento continuos, além de modificacBes, aprofundamentos e adequacfes do
conteddo e das metodologias.

Conforme assevera Costa (2009), a objetivacdo da atividade docente ocorre
quando o professor prepara as aulas e quando ensina ao confrontar o senso comum do
aluno com o conhecimento sistematizado cientificamente. Conhecimento este que pode
ser reelaborado de forma cada vez mais profunda e em novas dimensdes. E evidente que
a atividade do professor € um trabalho de elaboracdo e sistematizacdo do saber e, como
tal, ndo pode ser expropriado do professor pelo capital da mesma forma como o faz com
os trabalhadores que produzem os bens materiais. Isso ndo significa que tal
expropriacdo ndo ocorra. O professor ndo estd imune as estratégias de dominacgédo e
exploracdo, tdo ardilosamente impostas, em especial pelas politicas publicas do Estado
(burgués), que estruturam tanto o sistema educacional como o sistema trabalhista.

Apesar do carater imaterial que distingue tanto o processo como o produto do
trabalho docente, o processo de alienagcdo do trabalho do professor guarda a mesma
perversidade que em outras categorias de trabalho, pautando-se no discurso da

empregabilidade, da qualificagdo e reciclagens profissionais, prevalecendo uma
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formacéo pragmatica em detrimento da formagéo com base nos conhecimentos tedricos

historicamente produzidos. Nas palavras de Costa (2009, p. 72):

O processo de alienacdo do trabalho do professor, em que se constroi
uma relacdo estranhada entre ele e os conhecimentos, s6 pode se
efetivar pela formacéo esvaziada e pela destruicdo da prerrogativa do
professor de selecdo dos contetdos e da avaliagdo do rendimento
escolar dos alunos, retirando o controle sobre seu trabalho, ao lhe

retirarem a autonomia.

Ao proporcionar uma formagéao esvaziada de conhecimentos desde a formagéo
inicial, como esclarece Costa (2009, p. 74), garante-se que o professor seja destituido
dos conhecimentos sobre o processo e 0s contedidos de seu trabalho: os conhecimentos
pedagdgicos e os conhecimentos especificos de cada area. Dessa forma, impede-se o
professor de se apropriar dos conhecimentos que lhe possibilitam dirigir, de forma
efetiva, a relacdo ensino-aprendizagem, visto que, cada vez mais, “(...) o professor tem
uma formacao pedagogica em gque o pragmatismo prevalece sobre os estudos teoricos da
relacdo entre ensino e aprendizagem, seus fundamentos gnosiologicos e psicologicos, o
sistema educacional e a relacdo entre o Estado e a escola (...)".

A discussdo que articulamos até o momento, de forma particular os aspectos
destacados no paragrafo anterior remete-nos a eminéncia de p6r em pauta a necessidade
de assumirmos uma postura critica quanto ao direcionamento tedrico-metodoldgico do
conhecimento cientifico, o que somente é possivel mediante o reconhecimento de seus
determinantes historicos.

Nesta perspectiva, é interessante notar que, se, em sua fase revolucionaria, a
burguesia lutou contra qualquer forma de irracionalismo, na condicdo de classe

dominante, ela passou a revisar 0s propdsitos da ciéncia.

A burguesia tinha conquistado poder politico na Franca e na
Inglaterra. A partir de entdo, a luta de classes assumiu, na teoria e na
pratica, formas cada vez mais explicitas e ameagadoras (...) J& ndo se
tratava de saber se este ou aquele teorema era ou nao verdadeiro, mas
se, para o capital, ele era atil ou prejudicial, cbmodo ou incémodo,

subversivo ou ndo. No lugar da pesquisa desinteressada entrou a
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espadacharia mercenaria, no lugar da pesquisa cientifica imparcial
entrou a ma consciéncia e a ma intencdo da apologética (Marx, citado
por Netto, 1992, p. 110).

No ambito especifico da educacdo, de acordo com Saviani (2000, p. 53), foi
nesse momento que a burguesia iniciou sua critica a pedagogia tradicional (pedagogia
da esséncia), e, descrevendo-a como “tipicamente medieval”, pautada em um método
pré-cientifico, passou a negar que esse ideério havia sido uma producéo engendrada no
bojo de sua propria ascensdo ao poder. A burguesia, em seu posicionamento
reacionario, passou a advogar em favor do escolanovismo® (pedagogia de existéncia),

porque, conforme esclarece Saviani (2000, p. 52),

Com base neste tipo de pedagogia, considera-se que 0s homens nao
sdo essencialmente iguais, os homens séo essencialmente diferentes e
nos temos que respeitar as diferencas entre os homens. Entdo, ha
aqueles que tém mais capacidades e aqueles que tém menos
capacidade; ha aqueles que aprendem mais devagar, ha aqueles que se

interessam por isso e ha aqueles que se interessam por aquilo.

Passou a prevalecer, portanto, 0s pressupostos pautados em um ideario que
defendia o respeito as diferencas individuais, a emocdo e a experiéncia pessoal em
detrimento da razdo. ldeario este que, dificultando a apreensdo das maultiplas
determinacdes do real, tornou-se a expressdo do irracionalismo que perpassa a producgédo
do conhecimento até os dias atuais (Netto, 1992).

O irracionalismo, em consonancia com o relativismo e o pragmatismo sao
produtos do processo ideoldgico da burguesia reacionaria, e tém a importante funcéo
politica e social de obliterar o acesso igualitario do conhecimento acumulado pela

humanidade, subsidiando a origem da ideia da constru¢do individual do conhecimento.

*® O movimento escolanovista pode ser considerado como a expressio da decadéncia da influéncia
Iluminista que determinava os rumos da educacédo, na medida em que conduz ao abandono dos contetidos
cientificos preconizados na pedagogia tradicional. No Brasil, foi no clima de ebuli¢do social caracteristico
da década de 1920 que emergiram as forcas desse movimento renovador no campo educacional. Apds a
Revolucdo de 1930, uma das primeiras medidas do governo provisério foi a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica, pasta ocupada por um integrante do movimento da Escola Nova, Francisco
Campos. Embora alguns trabalhos publicados anteriormente fizessem mencéo a Escola Nova, podemos
dizer que o primeiro livro empenhado em divulgar esse ideério renovador no Brasil foi Introducdo ao
estudo da Escola Nova, de Lourenco Filho, publicado em 1930 (Saviani 2000; 2008).
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Cabe lembrar que séo estas filosofias que fundamentam as produgdes de Dewey, Piaget
e dos defensores contemporaneos do idedrio do ‘aprender a aprender’® (Eidt, 2009,
Duarte, 2001a; 2003).

Nesta perspectiva, consideramos pertinente, mesmo que de forma apenas
pontual, enfatizar alguns aspectos que demonstram que o ideario pedagdgico
hegemdnico na atualidade, o construtivismo, para além de sua aparéncia renovadora,
tem suas raizes nos pressupostos escolanovistas, ou seja, encontra-se a servico da
ideologia burguesa reacionaria.

Dewey propde uma verdadeira revolucdo nos métodos de ensino, uma vez que
defende o pressuposto do “aprender fazendo” e 0 “pensamento reflexivo”, primando
pela énfase na utilidade da agcdo em detrimento da transmissdo dos conhecimentos
historicamente acumulados e transformados em conteddos curriculares. Para Dewey, 0
desenvolvimento do pensamento ocorre mediante uma minima apropriacdo do
conhecimento cientifico. Grosso modo, podemos afirmar que Dewey defende a ideia de
que uma qualificacdo geral minima dentro dos codigos formais de escolarizacdo €
suficiente, visto que ja prepara o individuo para ocupar seu lugar no interior do processo
produtivo e da democracia liberal, cujo modelo ideal seria o da sociedade norte-
americana, conforme menciona Eidt (2009).

De acordo com Facci (2004, p. 44), a educacdo para Dewey deve auxiliar o
individuo a ultrapassar o pensamento empirico e alcangar o pensamento reflexivo, ou
seja, “(...) deve ser ativa e estar relacionada com os interesses da crianga, sendo que
cabe ao professor aconselhar, orientar e conduzir a atividade do aluno em direcdo ao
saber”. Dewey aponta, portanto, para a importancia da observacdo do professor, as
condicBes do meio educacional, enfatizando a influéncia de tais aspectos sobre o0s
alunos®”.

Dewey, ao criticar a escola tradicional, propde 0s pressupostos conceituais que
embasam a consolidacdo da pedagogia escolanovista, preconizando a aprendizagem ‘na’
e ‘pela’ experiéncia. Neste sentido, afirma que a realizacdo de experiéncias repetitivas e
a rotina limitariam a realizacdo de novas e mais ricas experiéncias ao longo da vida,
impossibilitando o desenvolvimento multilateral. Defende, portanto, a reorganizacdo

dos programas da escola com base nas potencialidades intelectuais para as diferentes

*! Edit (2009) se vale dessa expressdo para designar autores tais como Maurice Tardif, Donald Schén,
Juan Delval, Philippe Perrenoud, entre outros.
%2 Temos, aqui, os alicerces para a teoria do professor reflexivo.
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artes, profissdes e ocupacOes, mediante a realizacdo pelos alunos de experiéncias ndo
repetitivas, de modo a evitar hdbitos autométicos, conforme menciona Eidt (2009).

Tais ideias sugerem uma preocupacdo com o pleno desenvolvimento de cada
individuo, o que aparentemente contradiz a configuracdo do processo de trabalho
taylorista/fordista. Entretanto as demandas engendradas no bojo de sua organizagdo
produtiva ndo apenas impdem o esvaziamento da atividade de trabalho, mas, também e
contraditoriamente, requerem individuos sempre preparados para executar novas
funcdes no interior do processo produtivo, ou seja, individuos com facilidade de se
adaptarem. Eis 0 que a variedade de experiéncias vivenciadas na escola e no trabalho
representa: a formacdo de individuos capazes de se adaptarem as mudangas requeridas
pelo mundo produtivo.

Nestes termos, Eidt (2009) demonstra que 0s pressupostos deweyanos do
‘aprender a aprender’ encontram-se a servigo do sistema produtivo, legitimando-o no

ambito da educacéo. E, nessa direcdo, explicita que

(...) uma analise que supera a aparéncia e a imediaticidade do conceito
de pensamento reflexivo preconizado por Dewey (..) e busca
compreender a sua esséncia permite afirmar, sem que esgote esta
questdo, que, ao contrario do que preconiza o autor, essa modalidade
de pensamento ndo visa desenvolver no individuo as formas
superiores de pensamento (...) mas sim exercitar 0 pensamento
pratico, necessario a adaptacdo dos operarios a logica do capital, e,
mais especificamente, a sociedade industrial taylorista/fordista
americana na transicdo do século XIX para o XX (Eidt 2009, pp. 138-
139).

O esgotamento do padrdo de dominacdo do modelo taylorista/fordista, como ja
vimos, demanda um processo de reorganizacdo do capital que culmina com a
consolidacdo do toyotismo. Fato que se configura no bojo da revolugédo tecnoldgica e do
advento do neoliberalismo. Se, no taylorismo/fordismo, a relacdo entre os trabalhadores
e os capitalistas burgueses tinha como base uma dimenséo despotica, no toyotismo, essa
relacdo € mais consensual, envolvente e participativa. Tragos estes que alteram a
aparéncia, mas ndo a esséncia desta relacdo, que, em sua concretude, continua

delimitada por um carater de manipulacdo, cujo diferencial estd apenas no maior grau de
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seu aprofundamento. Enquanto o fordismo expropriou o “saber operario”, o
toyotismo apropriou-se da “subjetividade operaria”, e convoca a construcdo de uma
“subjetividade inauténtica”, isto é, essencialmente engajada com a valorizacdo e

autorreproducéo do capital, como nos alerta Antunes (1999):

Mais complexificada, a aparéncia de maior liberdade no espaco
produtivo tem como contrapartida o fato de que as personificacdes do
trabalho devem se converter ainda mais em personificagdes do capital.
Se assim ndo o fizerem, se ndo demonstrarem essas aptiddes
(vontade, disposicéo e desejo), trabalhadores serdo substituidos por
outros que demonstrem perfil e atributos para aceitar esses novos

desafios (p. 130, grifos no original).

E complementa:

O estranhamento préprio do toyotismo € aquele dado pelo
envolvimento cooptado”, que possibilita ao capital apropriar-se do
saber e do fazer do trabalho. Este, na logica da integracdo toyotista,
deve pensar e agir para o capital, para produtividade, sob a aparéncia
da eliminacédo efetiva do fosso existente entre elaboracdo e execucédo
no processo de trabalho (...) O resultado do processo de trabalho
corporificado no produto permanece alheio e estranho ao
produtor, preservando, sob todos os aspectos, o fetichismo da

mercadoria (Antunes, 1999, p. 42, grifos no original).

E nesse contexto socio-politico-econdmico que é pensada e se impde com
grande expressdao a obra do bidlogo genebrino Jean Piaget. O interesse deste
pesquisador era compreender o0 que € o conhecimento, e, em sua busca, criou a teoria
que ficou conhecida como epistemologia genética. Seus pressupostos sobre a
inteligéncia e o redirecionamento do papel da escola e do professor, sem demora,

assumiram o centro da ciéncia pedagdgica e psicoldgica. Piaget é considerado o
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precursor do construtivismo®®, embora esse termo comece a ser utilizado pelo autor
apenas nos ultimos vinte anos de sua producdo escrita, pontua Facci (2004).

Quanto aos fundamentos filosoficos e epistemoldgicos da teoria de Piaget,
Facci (2004, p. 93) esclarece que tais aspectos ndo aparecem de forma clara:

(...) a postura filos6fica do autor [Piaget], explicita em alguns
momentos, mas na maioria das vezes implicita em suas obras, mostra
que ele recebeu influéncia, além da filosofia kantiana, da
fenomenologia husserliana, do evolucionismo bergsonisno e do

estruturalismo (...).

A autora destaca que Piaget demonstra ndo ter preocupacdo em assumir uma
postura filoséfica especifica, posicionando-se em favor de um interesse puramente
cientifico, e, neste sentido, destaca que, ja em 1929, Vigotski pontuava de forma critica

o relativismo piagetiano.

Piaget ndo conseguiu e, no fundo, ndo poderia conseguir evitar
construcdes filosoficas, uma vez que a prépria auséncia de filosofia é
uma filosofia definida. A tentativa de permanecer inteiramente nos
limites da empirismo puro caracteriza toda investigacdo de Piaget. O
temor de relacionar-se a algum sistema filos6fico preconcebido ja e,
em si, 0 sintoma de determinada concepc¢éo filosofica do mundo (...)
(Vigotski, citado por Facci, 2004, p. 94)

De acordo com a abordagem de Eidt (2009), o alicerce do pensamento
piagetiano é influenciado pela fundamentacéo filoséfica de Kant e pelos pressupostos
do pragmatismo. Segundo a autora, 0 pragmatismo se expressa no préprio conceito de
inteligéncia preconizado por Piaget, que pode ser sintetizado como “(...) um processo de
adaptacdo ao meio, 0 que, no limite, expressa uma reducdo da atividade intelectual ao
mecanismo de adaptacdo bioldgica, tal como propunha Dewey, cuja fundamentacao

filosofica é o pragmatismo (....)” (Eidt, 2009, pp. 144-145, grifo no original).

*¥ No que pesem as diferentes definicdes e diversas nuances do termo construtivismo, neste estudo,
centramos nossas referéncias e analise no construtivismo piagetiano.
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Nesta perspectiva, podemos afirmar que Piaget encontrou no pragmatismo a
referéncia para uma “epistemologia fundada na a¢do”, no ambito da qual o
conhecimento cientifico é substituido pela experiéncia e a funcdo do professor é
reduzida ao papel de animador, ou melhor dizendo, de cuidador do processo
pedagogico. Da filosofia kantiana, preconiza as estruturas ldgicas engendradas na
relacdo sujeito-objeto, e entende a inteligéncia adaptativa como constituida por meio das
mesmas estruturas que conformam o pensamento matemético e cientifico, isto §é,
compde-se no ambito da forma (da l6gica formal), 0 que pressupde uma perspectiva
conciliatoria e naturalizante em detrimento de uma anélise do desenvolvimento
intelectual como sintese de maltiplas determinacdes.

Duarte (2001) evidencia que, na obra de Piaget, o positivismo esta presente em
varios aspectos, e, em sua analise, permite-nos destacar: a busca na natureza para a
explicagcdo dos processos sociais e humanos; a atitude negativa para com a filosofia e a
defesa da neutralidade da ciéncia, entendida como nédo ideologica; a apresentacdo dos
dados empiricos, como se estes dispensassem o recurso a teorizagdo; bem como alguns
pressupostos da teoria piagetiana que denotam uma atitude positivista.

Piaget defende a formagao por competéncias, as quais sdo por ele preconizadas
como capacidades que necessitam evoluir constantemente. E além do mais, preconiza
que o egocentrismo intelectual e moral, caracteristico do ser humano, diminuiria
mediante o desenvolvimento do raciocinio légico-formal, por meio do qual os
individuos se tornam capazes de analisar diversos pontos de vista, esteio para a
autonomia interior e a verdadeira solidariedade, levando ao desenvolvimento de um
verdadeiro projeto coletivo, o que anuncia como funcdo da educacdo desenvolver nos
individuos a capacidade de ser cooperativo e solidario.

Piaget defende uma educacdo distinta para os que devem pensar e para 0s que
devem executar, ou seja, voltada apara atender a demanda do processo produtivo. 1sso
fica claro quando afirma que uma escola para todos ndo significa um ensino Unico que

garanta o ingresso de todos no nivel universitario.

(...) um ensino universitario generalizado ndo significa de modo
nenhum uma Unica e idéntica orientacdo comum, de tal forma que a
totalidade dos alunos tenha que ser encaminhada para o bacharelado e
0 ingresso na universidade. Trata-se, pelo contrario, de diversificar o

ensino de segundo grau na mesma propor¢do em que ele é
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generalizado, de maneira que o futuro trabalhador manual, o futuro
camponés ou o futuro pequeno comerciante venha a encontrar, no
nivel secundario, instrumentos tdo Uteis para seu trabalho ulterior
guanto aqueles que possa encontrar o futuro técnico ou o futuro
intelectual, apesar de serem instrumentos bastante diferentes

(Piaget, citado por Eidt, 2009, p. 147, grifos no original).

Embora Piaget ndo tenha se preocupado em propor estratégias e formas para o
ensino escolar, ele critica a Escola Tradicional considerando que esta leva o aluno a
repetir, memorizar e, particularmente, a submeter-se ao saber do professor, 0 que o
conduz a heteronomia, considerando que, para aprendizagem do aluno, € imprescindivel
que o mesmo teste suas hipoteses, “(...) a proposta € que a escola seja ativa, no que diz
respeito a producdo dos alunos, levando-os a construir, individualmente, o
conhecimento” (Facci 2004, p. 106). Assim, ao defender que o processo educacional
deve centrar-se no desenvolvimento das capacidades e estruturas logicas do pensamento
do educando, o discurso construtivista conduz a uma série de reducionismos, acabando
por desconsiderar os determinantes historicos do processo de escolariza¢do . Ao colocar
0 aluno como construtor de seu proprio conhecimento e o professor como mero
facilitador desse processo, 0 construtivismo fornece 0s subsidios para a
descaracterizacdo da escola como espaco para a transmissdo dos conhecimentos
historicamente acumulados e para a desvalorizacdo da funcdo do professor enguanto
mediador de tal conhecimento (p. 124).

Por outro lado, ap6s uma abordagem do ensino reflexivo como reacdo ao
racionalismo técnico que permeia a formacdo do professor, emerge o conceito de
professor reflexivo, visando solucionar os problemas de uma pratica docente
instrumental e descontextualizada. Neste sentido, o pensamento reflexivo sobre a pratica
do professor é entendido como fundamental para promover a qualidade do ensino
escolar em uma perspectiva inovadora, considerando que a énfase na racionalidade
técnica conduz a desvalorizacdo da experiéncia individual e dos saberes gerados na e
pela pratica pessoal. Dessa forma, “(...) na formagao do professor reflexivo, o docente €
encarado como um intelectual em continuo processo de formacdo, cuja experiéncia é
vista como fonte do saber, e € a partir dela que se constroi o saber profissional (...)”
(Facci, 2004, p. 42). Estdo dadas as condigdes que colocam o professor no centro do

debate da educacéo escolar, e que, aparentemente, restitui a ele a possibilidade de guiar
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sua prética e resgatar a valorizacdo de seu saber. Entretanto, para nds, parece claro que o
aumento da riqueza desses discursos, na mesma medida, implica o acirramento da
pobreza da pratica docente, tendo em vista que direciona o professor para uma
reflexdo encerrada apenas no fazer empirico que, cada vez mais, distancia-o da
possibilidade de se apropriar do conhecimento historicamente produzido pelo género
humano.

De forma geral, o ideario do aprender a aprender estad presente com grande
expressividade na politica educacional internacional e, consequentemente, na politica
nacional brasileira. A reforma curricular nacional, iniciada na década de 1990,
fundamenta as diretrizes oficiais da formacdo de professores na pedagogia das
competéncias e na teoria do professor reflexivo®*. Tais documentos reforcam uma ideia
de profissionalizagdo que ‘(....) consiste em um processo de formagdo constante, cuja
responsabilidade é do professor, no qual as competéncias se fundamentam como
mecanismos curriculares para mobilizacdo de saber pratico — imprescindiveis para
formacao profissional (...)”, conforme destaca Facci (2004, p. 40).

Pelo que foi exposto, buscamos evidenciar a direta vinculacdo do contexto
socio-politico-econémico que permeia o toyotismo com a ampla difuséo e aceitacdo da
obra de Piaget, que, sem demora, assumiu 0 centro da ciéncia pedagodgica e psicologica
assim como seus pressupostos sobre a construgdo do conhecimento, que respaldam o
redirecionamento do papel da escola e do professor. Conforme analisa Eidt (2009), as
ideias de Piaget, além de se mostrarem condizentes com o modelo toyotista de
organizacdo da producdo, o qual se pauta no trabalho em equipe e visa a constante
flexibilizacdo do trabalhador, também denotam coeréncia com o ideario politico-
ideologico de cooperacdo e de solidariedade que permeia os preceitos neoliberais,
ajudando a obscurecer a exploracdo e o asujeitamento do trabalhador no interior da
sociedade contemporanea regida pelo capitalismo liberal.

Embora, no @mbito deste trabalho, ndo tenhamos a possibilidade de abordar,
com a merecida atencdo, o idedrio que permeia o discurso dos defensores
contemporaneos do aprender a aprender, é imprescindivel, ao menos, mencionar que as
obras de autores como Maurice Tardif, Donald Schdn, Juan Delval e Philippe

Perrenoud, entre outros refletem a base material vigente na sociedade atual, regida no

> A este respeito Facci (2004) e Eidt (2009) citam: Propostas de diretrizes para a formagéo inicial de
professores de educagdo bésica em cursos de nivel superior (Brasil, 2000), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educagédo Bésica (BRASIL, 2002a) e Referenciais para
Formacao de Professores (BRASIL, 2002b).
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plano cultural pelo pés-modernismo®. Nesta direcdo, o que temos, portanto, é a énfase
na fragmentacdo do conhecimento humano, pautada no aprofundamento do
pragmatismo e do relativismo, pois, “(...) se, na aparéncia, um dos tracos essenciais do
p6s-modernismo é o respeito a diferenca e a diversidade, na esséncia, o que se verifica é
uma perspectiva totalizante centrada na defesa do irracionalismo (...)”, que se consolida
pelo rompimento definitivo da unidade entre teoria e pratica (Eidit, 2009, p. 151).

Procuramos evidenciar que o ideéario do aprender a aprender pretere a teoria no
interior da educacdo escolar, enfocando o saber-fazer, que se pauta basicamente na
experiéncia préatica dos individuos e, neste sentido, nega a unidade dialética entre teoria
e prética. A este respeito, Eidt (2009, p. 153) afirma:

(...) o carater pratico-utilitario se sobrepde ao conhecimento cientifico
e, Como consequéncia, o cognoscivel é reduzido a experiéncia sensivel
(...) Entende-se que, sobre estas bases se da, na atualidade, a
constituicio de um “sujeito empirico”, cuja consciéncia e
personalidade ndo sdo engendradas mediante a apropriacdo do
patrimbénio humano genérico, sobretudo no que se refere a
transmissdo-apropriacdo dos conhecimentos cientificos — fungéo
precipua da educacdo escolar; mas sim mediante o saber-fazer e a
convencdo de informagbes Uteis para a sobrevivéncia da classe

dominada (grifos nossos).

O que foi apresentado, embora tenha sido de forma bastante sucinta tendo em
vista a complexidade e amplitude do debate que permeia este tema, permite-nos afirmar
que a educacdo formal disponibilizada a classe trabalhadora, desde o escolanovismo
preconizado por Dewey até o p6s-modernismo nos dias atuais, tem por base a minima
apropriacdo dos conceitos cientificos em detrimento do desenvolvimento do
pensamento abstrato, essencial para a formagdo de uma consciéncia critica, na qual se
fundamenta a humanizacdo dos individuos e a plena formacdo e desenvolvimento da
personalidade.

Essas sdo maneiras eficazes de se intervir no desenvolvimento de um processo

de objetivacdo-apropriacdo ndo alienado, as quais se tornam mais contundentes quando

*® Para outros esclarecimentos, consultar Edit (2009), Facci (2004), Duarte (2001; 2004).
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associadas a outros aspectos objetivos que, além de efetivos, sdo ainda mais imediatos,
tais como a baixa remuneracdo, as condigdes inadequadas de infra-estrutura e recursos
didaticos infimos, o nimero excessivo de alunos nas salas de aula, além do aumento das
atribuigdes, que muitas vezes ultrapassa a funcdo docente.

Como bem demonstra Costa (2009), sob a égide do capitalismo neoliberal, no
exercicio da docéncia, estdo presentes todas as caracteristicas do trabalho alienado, a
saber: a exterioridade, quando o professor deve ensinar o que é imposto por politicas
publicas que obliteram o real desenvolvimento humano; a imposicao da atividade de
trabalho, quando se sujeita cada vez mais a retirada de seus direitos e a trabalhar com
minimas condi¢des objetivas, para obter os proventos a satisfacdo de suas necessidades
imediatas; o estranhamento do produto de seu trabalho, quando, lecionando em
instituicdes privadas, os ganhos decorrentes de sua atividade pertencem ao mantenedor,
ou, lecionando na escola publica, é regido pelo Estado capitalista que opera segundo a
l6gica privatista das empreses; a autoalienagdo, quando as consequéncias da alienacéo
vivenciada no trabalho generalizam-se para todas as esferas de sua existéncia.

Pelo que foi exposto até o momento, cabe reiterar que, na sociedade
contemporanea, a alienagdo, mais ou menos intensamente, esta sempre presente,
entretanto ndo podemos perder de vista que 0s processos alienantes sdo decorrentes do
modo como os individuos se relacionam com o produto e o processo de sua producéo
material, que determinam as condigdes concretas de vida de cada sujeito. A alienacao,
portanto, ndo é inerente aos sujeitos individualmente, mas diz respeito a forma como
estes produzem e organizam sua existéncia e, neste sentido, interfere de maneira
decisiva na possibilidade de pleno desenvolvimento do processo de personalizagéo.

Assim sendo, a énfase na personalidade do professor se manifesta como mais
uma das formas alienadas de analise quanto aos motivos essenciais da crise educacional
que vivenciamos, isto é, conduz a uma descri¢cdo do fendmeno sem apreendé-lo para

além de sua aparéncia.

3.3 ATIVIDADE DOCENTE E PROCESSO DE PERSONALIZACAO DO
PROFESSOR: ALGUMAS CONSIDERACOES

Tumolo e Fontana (2008) informam que as pesquisas que versam sobre o

trabalho docente sob a perspectiva de categoria profissional comegaram a emergir como
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objeto de estudo no Brasil a partir do final da década de1970. Como seus temas centrais
eram a organizacdo do trabalho docente e a gestdo da escola, estes abriram espaco para
discussdes posteriores sobre a proletarizacdo docente. Ao analisar a producdo
investigativa sobre o trabalho docente na década de 1990 no Brasil, os autores
mencionam que, desde o final da década de 1980, as pesquisas sobre o trabalho docente
foram se deslocando das relagbes de trabalho na escola para estudos sobre aspectos
culturais. Assim, as pesquisas sobre a natureza do trabalho docente, a teoria da mais-
valia e sua aplicabilidade ou ndo nas escolas, o carater produtivo ou improdutivo do
trabalho escolar, a autonomia e/ou alienagdo do docente foram substituidas por estudos
que priorizam temas como as relagdes de género, cultura escolar e formacéo docente, 0s
quais se coadunam com as reformas educacionais e enfatizam a necessidade de um novo
professor, com mais habilidades e maior competéncia®. Direcionando suas anélises para
a questdo da proletarizacdo docente, Tumolo e Fontana observam que esse tema
emergiu com as discussdes sobre a profissionalizagdo do trabalho docente, a
feminizacdo do magistério, a (re)organizacdo escolar e da atividade docente, a
organizacao de “classe” e o docente como trabalhador produtivo. Neste sentido,

constataram que

(...) a proletarizacdo é percebida como um processo inerente a
desqualificacdo e precarizacdo do trabalho docente, em decorréncia
das mudancas ocorridas na sociedade capitalista (...) Ao contrario da
proletarizacdo, a profissionalizacdo € afirmada como um movimento
gque promove a categoria do magistério a consolidacdo desses
trabalhadores como profissionais®’ (...) embora o referencial marxista
tenha sido resgatado nas pesquisas no inicio dos anos de 1990, seu uso
foi sendo negligenciado pelos pesquisadores ao longo do periodo, uma

vez que, para muitos deles, as categorias marxistas ndo eram

*% \ale lembrar que, como vimos anteriormente, este periodo ((ltimas décadas do século XX) transcorreu
sobre o esteio da Sociedade do Conhecimento, do construtivismo e do pds-modernismo, atendendo aos
objetivos requeridos pelo mercado de trabalho e respaldando o aprofundamento do modo de producéo
toyotista.

%" Isto porque quase todos os pesquisadores deste periodo se referenciaram em Enguita (1991), que, por
sua vez, estudou o trabalho docente pela diferenciacdo que faz entre profissionais e proletarios: os
primeiros sdo aqueles que se caracterizam por sua autonomia e seu controle sobre o seu processo de
trabalho, apesar das imposi¢des postas nas relacGes capitalistas, categoria em que enquadra os
professores; enquanto os segundos sdo os assalariados, os desprovidos dos meios de produgdo e participes
essenciais na producdo e reproducdo do capital que perdem o controle sobre os meios, 0 objetivo e o
processo de trabalho (Tumolo & Fontana, 2008).
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adequadas para a compreensdo das especificidades do trabalho
docente.

O que mais chamou a atencdo, contudo, é o fato de que os
pesquisadores em geral tenham restringido suas anélises do
trabalho docente ao processo de trabalho, sem levar na devida
consideracdo a relagdo com o processo de producgdo capitalista
(Tumolo & Fontana, 2008, pp. 164-165, grifos nossos).

No ambito interno da psicologia, no que se refere as investigacbes sobre o
trabalho, temos em evidéncia, na virada para o século XXI, a interface trabalho-
salide/doenca mental®®. Embora se distancie de nosso objetivo, nesse momento,
aprofundar a discussdo sobre este tema, consideramos oportuno fazer alguns
apontamentos, visando denotar nosso posicionamento.

As investigagOes sobre a saude do trabalhador, iniciadas no Brasil a partir da
década de 1980, tinham como foco as profissdes consideradas insalubres, perigosas e
penosas (Sato, 1993)%°. Com base nessas definicées, o trabalho do professor pode ser
considerado como ‘trabalho penoso’, por exigir do individuo grande esforc¢o fisico e
mental, a tal ponto de provocar sofrimento psiquico e adoecimento. Aspectos estes que,
embora sejam pontuados em diversas pesquisas, com frequéncia aparecem de forma
indireta e/ou implicita, conforme esclarece Silva (2007).

A sindrome de Burnout é definida como “(...) uma sindrome do trabalho, que
se origina da discrepancia da percep¢do individual entre esforco e conseqliéncia,
percepcao esta, influenciada por fatores individuais, organizacionais e sociais” (Farber,
citado por Codo 2002, p. 241). Silva (2007) acrescenta que tal sindrome € consequéncia
de um estresse cronico e prolongado causado pelas mas condigcdes para a execucao da
atividade de trabalho. Caracteriza-se pela exaustdo emocional, a despersonalizacao e a
falta de envolvimento pessoal no trabalho.

Neste sentido, esta autora pontua que, apesar de os estudiosos do Burnout
analisarem a atividade profissional considerando as condicdes objetivas e subjetivas

para sua execucado, ndo explicam como tal atividade se relaciona ao sofrimento psiquico,

%8 para maior aprofundamento sobre este tema, podem ser consultados: Sato (1993), Jaques e Codo
(2002), Silva (2007).
% S30 consideradas insalubres aquelas profissdes que geram doencas e intoxicacdes; perigosas aquelas
com alto risco de provocar acidentes de trabalho; e penosas as que exigem esfor¢o fisico e provocam
sofrimento psiquico.
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nem avaliam como tais fatores (externos e internos) surgiram, limitam-se a detectar 0s
sintomas. Quanto as estratégias preventivas, em geral, sugerem como possibilidade
evitar fatores que ndo dependem do individuo diretamente e/ou requerem esforco
pessoal e isolado para seu enfrentamento. Nestes termos, concordamos com Silva ao
concluir que, apesar da importancia descritiva, esses estudos revelam limitagfes pelo
seu precario carater analitico e explicativo.

O reconhecimento da importancia da personalidade do professor enquanto fator
que interfere no processo educativo € investigado por Martins (2007), que toma por
base o ideéario pedagdgico da década de 1990 e comeco de 2000 analisando as
consideracOes tedrico-metodoldgicas de diversos autores, a saber: Berger, Esteve,
Cavaco, Moita, Novoa, Garcia, Gomez, Codo e Canario. Tendo encontrado frequentes
referéncias sobre a histéria de vida, bem como a personalidade dos professores.

De forma geral, com base nas colocac¢des de Martins (2007, p. 12), os estudos
de NoOvoa, Garcia, Gomez, Berger, Cavaco e Moita, respeitadas as devidas
especificidades, colocam o professor no centro das discussdes sobre a pratica educativa,
discutindo as mudancas no cenario educacional e as dificuldades que os professores tém
encontrado para se adaptarem. Tratando primordialmente da atuacdo profissional e da
formacdo do professor, advogam em defesa da formacdo de um novo professor,
capacitado para enfrentar as mudancas sociais ¢ pedagogicas: “(...) a formagdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade de seu proprio
desenvolvimento profissional a ser promovido em unidade com seu desenvolvimento
pessoal” (grifos no original).

No que diz respeito aos estudos de Esteve e Codo, a autora evidencia que
ambos tém como foco de atencdo 0 “mal-estar-docente”. Todavia especifica que,
enquanto Esteve discute o “mal-estar” do professor abordando a crise de identidade e
suas repercussGes na personalidade do professor, vinculando-as as mudancas no
exercicio da funcdo, aos conflitos entre professores e alunos, a necessidade de uma
formacdo profissional voltada para a pratica, Codo analisa as condicGes de trabalho e
suas implicacdes para a satude/doenca mental dos trabalhadores na area de educacdo, na
qual inclui o professor, tendo apontado a sindrome de Burnout como sintese explicativa
para as manifestacGes de desanimo e apatia apresentada por esses profissionais.

Em sintese, os dados levantados por Martins (2007) confirmam o destaque
conferido a personalidade do professor nas décadas que anunciaram um novo paradigma

educacional para o século XXI. Diante deste fato, a autora analisa duas questfes
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fundamentais para compreensdo deste fendmeno que nos conduz a reflexdes para além
de sua aparéncia empirica: uma de dimensdo filosofico-politico-ideoldgica e outra de
dimensdo teorico-metodoldgica quanto a categoria personalidade. Nestes termos,
Martins (2007, pp. 139-140), em suas conclusoes, afirma:

Ao buscar esses fundamentos, deparei-me com um primeiro dado
digno de atencdo, uma vez que este ideério pedagdgico ndo apresentou
de modo explicito sua concepcdo de personalidade. A inexisténcia
desta explicacdo e a utilizacdo que se faz desse conceito permitiu
deduzir que se considera a personalidade sinbnimo de pessoa e
esta, possuidora de uma existéncia com qualidades proprias e
inalienaveis independentemente das condi¢cbes em que se
desenvolve.

(...) tendo o ser humano como fendémeno essencial, a sociedade
aparece como um epifendmeno, e ndo como um conjunto de
circunstancias imprescindiveis para o0 desenvolvimento das
caracteristicas essenciais de sua condi¢cdo, ou seja, para sua
humanizacdo. O homem e conseqlentemente a esséncia humana
sdo apreendidos de maneira abstrata, sendo explicados por teorias

e conceitos a-historicos e acriticos (grifos nossos).

A abordagem feita por Martins (2007), com a qual concordamos, reitera que
centrar a atencdo na pessoa do professor priorizando a analise de processos
particularizantes e individualizados escamoteia a compreensdo da verdadeira esséncia
humana, a qual € inerente ao conjunto das relacdes sociais € ndo uma abstracdo firmada
no individuo singular. Nestes termos, no ambito interno da crise educacional
contemporanea, ter a personalidade do professor como referéncia do processo educativo
sem considerar os processos alienantes e alienados nos quais estamos inseridos, oblitera
o entendimento dos motivos fundamentais da desvalorizacdo do trabalho docente e/ou
da sindrome do Burnout (ou mal-estar doente, como queiram), restringindo o
desenvolvimento da consciéncia e da autonomia necessarias para verdadeira
transformacéo dessa realidade.

A abordagem que fizemos até o momento, pautada na processualidade da

dimensdo psiquica, bem como na dindmica das rela¢cbes sociais de producdo
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estabelecidas ‘na’ e ‘pela’ sociedade capitalista, procura demonstrar 0s pressupostos nos
quais nos pautamos para a compreensdo do homem enquanto sujeito de seu processo de
personalizagdo, quais sejam: 0s homens se realizam a partir da histéria que ele préprios
constroem, desenvolvendo-se por meio de seu aporte bioldgico e das condicGes sociais
concretas em que vivem.

Temos, portanto que 0 homem ¢é criador de sua existéncia historica, um ser que
(re)produz pelo trabalho social seus meios de subsisténcia e, nesse processo, se
(re)produz enquanto individuo singular. Neste sentido, o processo de personaliza¢do
representa a objetivacdo da sintese de aspectos externos e internos, que se realiza
mediante as multiplas possibilidades engendradas pelo movimento historico e pela
estrutura social, os quais condicionam a auto-realizacdo individual, expressando-se no
sentir, pensar e fazer de cada individuo. Possibilidades estas que se restringem mediante
as condicOes impostas pelas relagdes sociais de dominacao.

A compreensdo da personalidade, conforme apresentada na secdo dois, implica
0 desvelamento da processualidade do desenvolvimento humano que se funda na
atividade objetivada, o trabalho social, e remete ao reconhecimento da interface
humanizacao-alienacdo, porque, como bem lembra Martins (2007, p. 127-128), na

acepcao marxiana,

(...) a plena realizacdo da humanizacdo dos homens representada pela
efetivacdo da atividade objetivadora, social e consciente, obtida de
forma cada vez mais universal e livre (...) apenas se efetiva quando
superadas as relacGes determinadas pela alienacdo, cujo fundamento
reside na propriedade privada dos meios de producdo, no sistema do
dinheiro — no capital.

(...) No processo de alienacdo o homem coisifica-se, convertendo-se

em escravo daquilo que ele proprio criou.

Neste sentido, como evidenciamos na se¢do um, Marx demonstra que, embora
a alienacdo se manifeste em todas as esferas da vida humana, sua génese reside nas
relagdes sociais de producdo. O distanciamento entre 0 homem, a sua forca de trabalho e
0 produto de seu trabalho, pelas relagcdes sociais de dominacdo, leva o individuo a

afastar-se cada vez mais das possibilidades de desenvolvimento do género humano,
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conduzindo-o ao acirramento de processos alienados e alienantes. Nas palavras do

proprio Marx,

(...) o objeto (Gegenstand) que o trabalho produz, o seu produto, se
Ihe defronta como um ser estranho, como um poder independente do
produtor. O produto do trabalho é o trabalho que se fixou em um
objeto, fez-se coisal (sachlich), é a  objetivacdo
(Vergegenstanslichung) do trabalho. A efetivagéo (Verwirklichung) do
trabalho é a sua objetivacdo. Esta efetivacdo do trabalho aparece ao
Estado nacional-econémico como desefetivacdo (Entwirklichung) do
trabalhador, a objetivacdo como perda do objeto e servidao ao objeto,
a apropriacdo como estranhamento (Entfremdung), como alienacéo
(Entausserung) (Marx, 2004, p.144, grifo no original).

Quando o homem ndo se reconhece no produto de seu préprio trabalho,
tampouco no processo desse trabalho, aliena-se (Entfremdung), esvazia-se de sua
esséncia humana, empobrece as possibilidades de constituicdo de sua genericidade. 1sso
significa dizer que, se o individuo ndo € rico em seu corpo inorganico, ja que esta
riqgueza s6 advém das apropriacOes e objetivacdes genéricas, ndo apenas a forma de
satisfacdo de suas necessidades, mas as proprias necessidades serdo pobres e,
consequentemente, alienadas.

A satisfacdo e a realizacdo das necessidades humanas no modo de producéo
capitalista sdo descritas e analisadas por Marx com base na analise da mercadoria, isto
é, na relacdo entre valor de uso e valor de troca, que implica o duplo carater do trabalho:
trabalho concreto e trabalho abstrato (Séve, 1989). Sob este ponto de vista, a alienacao
se manifesta na abstracdo das caracteristicas essenciais (valor de uso) do trabalho
concreto para que se obtenha um equivalente que possibilite a venda e a compra da
forca de trabalho. Abstraidas suas peculiaridades, a forca de trabalho torna-se um objeto
passivel de troca, e o individuo como possuidor da forca de trabalho € também
objetificado. Portanto, nesse processo de equivaléncia, hd duas mercadorias: o produto
do trabalho e o préprio trabalhador.

Como esta relacdo ndo é evidente, ndo se revela na vida cotidiana, sua
manifestacdo velada impossibilita ao trabalhador apreendé-la como aspecto que o afeta

diretamente, tanto de forma objetiva como subjetiva. A esse respeito Marx afirma:
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O misterioso da forma mercadoria consiste, portanto, simplesmente no
fato de que ela reflete aos homens as caracteristicas sociais do seu
préprio trabalho, como caracteristicas objetivas dos préprios produtos
do trabalho, como propriedades naturais sociais dessas coisas €, por
isso, também reflete a relacdo social dos produtores com o trabalho
total como uma relagdo social existente fora deles, entre objetos (...).

Porém a forma mercadoria e a relacdo de valor dos produtos do
trabalho, na qual ele se representa, ndo tem que ver absolutamente
nada com sua natureza fisica e com as relacdes materiais que dai se
originam. N&o é mais nada que determinada relagdo entre os proprios
homens que para eles aqui assume a forma fantasmagorica de uma

relagéo entre coisas (1985, p. 71).

E essa relagdo misteriosa, fantasmagorica entre os trabalhadores e as
mercadorias que Marx denominou de fetichismo da mercadoria. Para Marx as
mercadorias apenas podem ser quantitativamente comparadas, e assim vendidas ou
compradas, porque tém em comum o trabalho humano abstratamente concebido, ou
seja, seu valor de troca esta na quantidade de atividade humana (de forca de trabalho)
nela objetivada. O valor de troca é a expressdo de uma relagdo entre os seres humanos e
nao de uma relagdo entre objetos. Dessa forma, o fetichismo da mercadoria ¢ “(...) um
fetiche que contém uma naturalizacdo de algo que é social. Um produto das acdes
humanas é visto pelos proprios homens como se fosse comandado por forcas da
natureza, como se tivesse vida propria (...)” (Duarte, 2004a, p. 11).

O fetichismo pode ser entendido, portanto, como a forma pela qual a alienacéo
se manifesta no capitalismo por meio do processo de producdo de mercadorias. Assim,
todo fetichismo é alienacdo, mas nem toda alienacdo tem carater fetichista, uma vez que
a alienacdo surge e permanece enquanto permanecer a propriedade privada do
excedente econdmico, a qual é anterior ao modo de producdo capitalista (Vazquez,

1977; Netto, 1981)*°. Nesta perspectiva, Vazquez (1977) afirma que existem diferentes

% Embora nio caiba aqui aprofundar tais aspectos, é oportuno ao menos destacar que “(...) a abordagem
de 1844 néo distingue reificacdo (forma qualitativamente diferente e peculiar da alienagdo na sociedade
em que o fetichismo se universaliza) de alienagdo tout court, ndo discrimina uma espécie do género. O
que Marx ndo consegue distinguir antes da sua analise da mercadoria, do caréter duplice do trabalho que
se cristaliza nela e do circuito inteiro da producdo e da reproducéo das relagdes capitalistas — analise que
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tipos de alienacdo, a alienacdo politica, a religiosa e a ideoldgica, em que diferentes
objetos, o Estado, Deus as ideias, respectivamente, sdo objetos de estranhamento para
os individuos, que os coloca em contradicio com o desenvolvimento do género
humano. Todavia a alienacdo econdmica (o fetichismo) é que determina que as diversas
formas de alienacdo ndo sejam idénticas aquelas manifestadas em modos de producéo
anteriores ao capitalismo, por ser a economia que determina as demais esferas socialis e,
consequentemente, as varias esferas da vida dos individuos.

No fetichismo, o processo de coisificacdo entre 0 homem e os produtos de seu
trabalho leva a coisificacdo das relacbes com os proprios homens. Assim, atividades
humanizadoras, como as atividades relacionadas com a arte, esportes, lazer, educacao,
acabam sendo reificadas nas relacbes mercantis capitalistas transformando-se em
instrumentos fetichizados e de fetichizacéo.

De acordo com Duarte (2004a), “(...) o fetichismo ¢ um fenémeno proprio do
mundo da cotidianidade ou (...) do mundo da pseudoconcreticidade” (p. 9). Para ele,
entre os fetichismos produzidos pela sociedade capitalista, temos o fetichismo da
individualidade, o qual se firma na busca pela liberdade conforme apregoada pela
ideologia liberal, conduzindo a uma compreensdo da individualidade como algo que
determina a vida das pessoas e, consequentemente, comanda as relacbes entre 0s
homens e a sociedade. Temos, portanto, que a individualidade deixa de “(...) ser
considerada fruto de um processo educativo e auto-educativo deliberado,
intencional (...)” (p. 11, grifo nosso), passando a ser entendida como algo inerente a
natureza humana e que tem um fim em si mesmo. Nesta direcdo, Duarte se refere ao
papel das teorias que ddo suporte as acdes no campo da educacdo e, neste sentido,

respalda as discussdes que tecemos:

(...) um exemplo bastante claro disso [do fetichismo da
individualidade] € o das correntes pedagdgicas que advogam que a
educacdo deva submeter-se ao desenvolvimento espontaneo de cada
pessoa, desde a educacdo infantil até o ensino universitario. Essas

pedagogias, todas apoiadas na ideologia liberal (...), aparentam ser

se realiza sobre a hipotese tedrica de uma sociedade capitalista “pura”, logo burguesa constituida —, 0 que
Marx ndo consegue efetivar é a determinagdo historico-social dos processos alienantes, por isto, ndo
Ihe escapa que toda forma reificada é uma forma alienada, mas Ihe escapa que nem toda alienagdo é uma
forma reificada, exprimindo-se numa relagdo objetual” (Netto 1981, p. 75).
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promotoras da liberdade, mas, na verdade, escravizam as pessoas a

espontaneidade de processos sociais e naturais. (Duarte 2004a, p. 12).

Martins (2007, p. 57) pontua que, pelo trabalho alienado, o trabalhador
enriquece 0 género humano e empobrece a sua genericidade, visto que o homem,
alienado do produto de seu trabalho, do processo de sua producdo e de sua vida
genérica, aliena-se de si mesmo, tornando alienada a sua relagdo com os outros homens.
E conclui: “(...) Ao ser convertido em mercadoria, mercantis tornam-se as suas
relacdes, e, desprovido de sua esséncia humana, incapaz torna-se para apreender a
esséncia do outro” (grifo nosso).

A alienagdo, portanto, representa um fendmeno que contém em si duas
dimensdes indissocidveis: a dimensdo socioldgica, que expressa condicOes
socioecondmicas das quais se origina, e a dimensdo psicoldgica, que se expressa nos
efeitos e processos gerados nos individuos a ela submetidos. Desse modo, a alienacdo é
um processo “‘exercido de fora” que passa a ser ‘“efetivado pelo proprio sujeito”,
produzindo uma supressdo da relacdo consciente com a vida social que da lugar a uma
existéncia espontanea, socialmente imposta e aceita (Montero, citada por Martins, 2007,
p. 131).

A esfera psiquica que esta mais diretamente relacionada ao processo de
alienacdo ¢ a consciéncia. Conforme ja vimos, Leontiev demonstra que consciéncia é a
forma histérica e social do psiquismo, a qual se constitui pelo processo de
internalizacdo da atividade pratica. Dessa forma, a alienacdo no nivel psicologico se
traduz pelo distanciamento entre os motivos e as finalidades, ou em outras palavras,
refere-se a ruptura das dimensdes causal e teleoldgica.

Isso ndo significa que a atividade alienada ndo seja uma atividade consciente.
Como bem assinala Duarte (1993, p. 93), um individuo pode, por meio de seu trabalho,
contribuir para a universalidade e liberdade do género humano, porém, nesse mesmo
processo, suas a¢oes podem revelar-se alienadas e/ou alienantes “(...) na medida em que
reduzam o individuo a um ser que se identifica espontaneamente com as relacdes sociais
de dominagao (...)".

De acordo com Leontiev (1978), a a¢do orientada por um fim consciente é
parte da unidade de toda e qualquer atividade humana, uma vez que toda acdo humana
exige que seu significado (o conteldo) objetivo seja captado e dirigido pela consciéncia.

Quando o individuo vende sua forca trabalho, o que se altera é o sentido pessoal da acéo
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para quem vende e para quem compra e ndo o conteudo objetivo da acdo. Nestes
termos, podemos afirmar que a atividade ndo deixa de ser consciente, mas sim que passa
a ser engendrada por uma consciéncia que se encontra alterada.

Cabe reiterar que as condigdes concretas de vida delimitam o campo de
atividades pelas quais o individuo se relaciona com o mundo objetivo, condicionam a
estrutura de sua atividade, que, por sua vez, fundamenta a processualidade de sua
personalizagdo. Desse modo, a estrutura da atividade congrega e engendra as atividades
relacionadas a propria pessoa, suas relacdes interpessoais, as relacdes de producdo em
que estd inserida (o trabalho social) fundamentando a constituicdo das dimensGes
objetivas e subjetivas da existéncia do homem.

Nesta perspectiva, o contexto social determinado pelas relagdes de dominacéo
que permeiam a organizagdo capitalista confere caracteristicas especificas a estrutura da
atividade. De acordo com os esclarecimentos de Martins (2005; 2007), a estrutura das
atividades decorrentes da alienacdo configura-se pela sintese de quatro esferas de
atividades, cabendo especifica-las: a esfera fundamental humanizadora, que congrega
as atividades que levam os individuos a desenvolverem capacidades, aptiddes e
propriedades que se colocam a servico de sua humanizacdo; a esfera objetiva
humanizadora, a qual compreende as atividades que configuram a pratica das
capacidades desenvolvidas na esfera fundamental humanizadora, cujos resultados
beneficiam o individuo e a construcdo de sua genericidade; a esfera conformadora da
forca de trabalho, que, por sua vez, reune as atividades que promovem o
desenvolvimento de capacidades, aptidGes e propriedades submetidas as necessidades
externas, isto €, condicionadas pelas relacdes sociais objetivas; e a esfera
operacionalizadora da forca de trabalho, que se refere as atividades que colocam em
pratica as capacidades conformadoras da forca de trabalho, revertendo-se em beneficio
para a producdo privada em detrimento da singularidade e genericidade dos individuos.

Entre as esferas das atividades fundamentais humanizadoras e objetivas
humanizadoras, hd uma relacdo de reciprocidade, que se define pelo fato de a acédo de
uma se refletir no desenvolvimento da outra. Nas atividades de tais esferas, o sentido
pessoal e a significacdo da atividade sdo condizentes, ou seja, hd uma relacdo de
unidade entre motivo (o porqué) e os fins (o para que) da atividade. O mesmo pode ser
observado nas esferas das atividades conformadoras da forca de trabalho e
operacionalizadoras da forca de trabalho, entre as quais também ha uma relacéo de

reciprocidade, definida pelo fato de que nem uma, nem outra se configura como a
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expressao do individuo enquanto ser genérico. Em ambas, h4 uma ruptura entre seus
resultados (contetdos objetivos) e os motivos (conteddos subjetivos) que as mobilizam.

Conforme sintetiza Martins:

A primazia das atividades conformadoras e operacionalizadoras da
producéo da vida material em detrimento das atividades fundamentais
e objetivadoras de humanizacdo vai criando um hiato cada vez maior
entre 0 sentido pessoal e a significacdo das atividades (...), nesse hiato
fundam-se as condi¢des para a construcdo cindida da subjetividade
humana. Esta cisdo impossibilita ao individuo viver a unidade entre as
experiéncias subjetivas e objetivas, obliterando o desenvolvimento

méaximo de sua genericidade consciente (...) (2007, p. 130).

Devido ao distanciamento entre motivos e finalidades, a individualidade e, por
consequéncia, a personalidade manifestam-se condicionadas pelo valor de troca, isto é,
transformadas em mercadoria, por se estruturarem na base de um complexo sistema
mercantilizado no qual impera a fetichizacdo, negando a possibilidade de expressao da
verdadeira esséncia humana.

Neste sentido, Martins (2007, pp. 144-145) destaca que a alienagdo promove o
empobrecimento dos valores essencialmente humanos, escamoteando a realizacdo do
individuo em suas relac@es socio-histdricas, uma vez que conduz a ruptura da necessaria
coeréncia psicologica do individuo em relacdo ao mundo, aos outros homens e a si
mesmo, ou seja, a aliena¢do acaba opondo a atividade psicologica a si mesma: “(...) os
universos de significacdo social e pessoal que coabitam no individuo se tornam cada um
deles instrumentos de negacdo do outro, comprometendo de forma decisiva a
articulacdo entre as principais dimens@es da atividade humana (...) dimensdes objetiva e
subjetiva”. De acordo com Martins, ¢ por este processo que a individualidade ¢
transformada em individualismo.

No que se refere a consciéncia do individuo quanto a alienacdo a que esta
submetido, Martins (2007, p. 136) destaca que “(...) a possibilidade de que o individuo
tenha consciéncia de sua alienacdo depende do grau em que rompa o circulo vicioso de
dependéncia ideologia-alienacdo (...)”. E, para defini-la, pauta-se na abordagem de
Montero, para quem ideologia apresenta-se “(...) como falsa consciéncia, como um

sistema de atitudes, valores, representacfes e crengas que busca justificar uma dada
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ordem politica e socioecondmica distorcendo o que a contradiz (...)”. Temos, assim, que
a distorcdo da realidade faz do individuo objeto da alienacdo, colocando-o sob o
controle da ideologia. Sob este ponto de vista, 0 problema da consciéncia da alienacéo
se refere a duas formas de reacdo mobilizadas nos sujeitos a ela submetidos: uma
representada pelo total desconhecimento do estado de alienagdo, o que implica que o
individuo ndo vivencia a alienacdo; e outra que pressupde o conhecimento do estado
produzido pela alienacdo, mas que é vivenciado como um fenbmeno natural e
individual, e que pode ser considerado uma consequéncia secundaria do proprio
processo alienante. E dessas reacdes que resulta a concepcdo de normalidade das
relacdes sociais vigentes, bem como se imputa aos individuos as causas dos desajustes,
que geram os sentimentos de culpa e autonegacdo. Nestes termos, Martins (2007, p.
137) conclui:

Portanto, na medida em que a alienacdo é caracteristica inerente a
organizacdo social capitalista, o problema da consciéncia dos
individuos sobre ela revela-se como um problema de grau, que sera
maior ou menor dependendo de quanto o individuo possa
compreender sua existéncia para além da particularidade, ou seja,
possa superar sua condicdo particular em direcdo a condicdo humano-

genérica.

Enfim, a alienacdo do trabalho rompe a articulacdo necessaria entre o trabalho
realizado e seu resultado, ou seja, as necessidades as quais se dirigem a atividade
produtiva social ndo sdo as necessidades do individuo, além do que, o salario que recebe
pelo seu trabalho ndo corresponde ao trabalho que ele realizou e, na maioria das vezes,
ndo atende as suas necessidades pessoais. O trabalho, entdo, deixa de ser manifestacao
do individuo, processo que lhe garante a expressdo de sua forca autocriadora e, por
decorréncia, os individuos ficam impedidos de serem o0s sujeitos do desenvolvimento de
suas capacidades e aspiracdes. Como vimos em Seve (1979; 1989), a personalidade
deve ser compreendida como sistema constituido pelas relacdes sociais e estruturado no
tempo, apresentando-se como a histdria da autoconstrucdo de cada individuo. Temos,
portanto, que, em tais condi¢cbes (de dominagdo e alienagdo), a personalidade néo

manifesta suas necessidades e propriedades auténticas, ficando impedida de se revelar
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como expressdo livre e universal da singularidade, que, como procuramos demonstrar, é

condicéo ineliminavel para a plena humanizacéo dos homens.

3.3.1 Atividade Docente, Escola e Humanizacéao

Conforme posto no transcorrer da discussdo aqui apresentada, trabalho e
educacdo sdo atividades essencialmente humanas, processos inerentes a construcao da
genericidade dos homens. A partir de uma concepg¢do histérico-social de homem, a
educagdo, assim como o trabalho, em sua essencialidade se apresenta como
possibilidade de humanizacdo. Neste sentido, concordamos com Martins (2007) ao
caracterizar a educagdo como possibilidade para o desenvolvimento da praxis social.

Como vimos Leontiev (1978) demonstra que o homem torna-se homem apenas
por intermédio da apropriacdo do resultado da cultura produzida pelas geracoes
precedentes. Em consonancia com tais pressupostos Duarte (2003) esclarece que o
homem apropria-se da natureza transformando-a e objetiva-se por meio desta
transformacdo, ao mesmo tempo, em que deve apropriar-se daquilo que ele mesmo
criou e gerou necessidades humanas de um novo tipo. E essa relagio entre apropriacéo e
objetivacdo, determinada por meio da producdo e utilizacdo de instrumentos, da
linguagem e das relacdes entre os homens que engendra o desenvolvimento historico da
humanidade, o qual esta apenas posto no mundo, sendo necessaria a mediacdo de outros
homens para conhecé-lo e entdo superéa-lo.

Na sociedade contemporanea onde a educacdo se apresenta em sua forma
institucionalizada, a Escola, a mediacdo do conhecimento se realiza especialmente pela
acdo do trabalhador professor, o qual exerce a atividade fim da escola: o ensino.
Processo este que se concretiza ‘nos’ e ‘pelos’ resultados da pratica social em que se
insere. Como bem esclarece Basso (1988, p. 8) o significado do trabalho docente pode
ser entendido como “(...) formado pela finalidade da a¢do de ensinar (...) pelo contetdo
concreto efetivado através das operacdes realizadas conscientemente pelo professor,
considerando as condigdes reais e objetivas na conducdo do processo de apropriacdo do
conhecimento pelo aluno.”

De acordo com Facci (2004) a apropriagdo da cultura € um processo que
implica uma atividade consciente do individuo, a qual se destina a dominar o mundo
dos objetos, a realidade socio-histérica e suas transformacdes. Na atividade de estudo a

apropriacdo do mundo externo se concretiza por meio do conhecimento das diversas
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ciéncias e do processo de sua internalizacéo, levando ao desenvolvimento das fungdes

psicoldgicas superiores, cabendo ao professor a funcéo de mediar tais processos.

Portanto, conforme Lompscher, Markova e Davidov (1987), o que é
peculiar na atividade docente em relacdo a qualquer outra atividade é
que esta consiste sempre em firmar o acesso do aluno a uma nova
realidade, a um novo conhecimento sistematizado, assim como leva-lo
ao dominio de cada agdo componente da nova atividade [...] 0 novo
conhecimento e o controle das fungdes psicoldgicas, precisamente,

enriquecem a crianca e transformam sua psique (Facci, 2004, p. 230).

A educacdo escolar, portanto, diferencia-se das formas de educacéo
espontanea, na medida em que envolve um processo intencional e sistematizado de
transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos, por meio do qual o aluno
deve alcangar um entendimento para além da pseudoconcreticidade dos fendémenos, o
que conduz a superacdo do saber cotidiano por meio da apropriagdo dos conhecimentos
cientificos.

Para o pleno alcance de tais objetivos compete ao professor a partir da
realidade concreta gerar novas necessidades para os alunos, levando-os a alcancar uma
concepcao articulada, explicita e critica da realidade em ralacdo ao contetdo cientifico.
O professor deve ter um dominio adequado das especificidades da disciplina que
ministra, dos conhecimentos didatico-curriculares e das teorias da educacdo, além de
um “saber atitudinal” no que se refere ao trabalho educativo, distanciando-o do
espontaneismo do cotidiano. Todavia para que possa encaminhar os alunos para um
saber critico, faz-se necessario que ele proprio assuma uma posicdo de criticidade,
mantendo uma postura criteriosa em relacdo aos contetdos apropriados e transmitidos,

sem perder de vista os fatores sociais e historicos. Neste sentido, Facci coloca que:

O desenvolvimento do pensamento tedrico, de capacidades e
habilidades intelectuais € o resultado fundamental da educacdo do
aluno e também daquele que ensina. Na formacgdo do professor,
portanto, além do conhecimento de suas experiéncias pessoais e
profissionais, dos saberes praticos, tem que haver uma ruptura com

a forma de pensamento e acdo proprios do conhecimento
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cotidiano. A humanizacdo do aluno e do professor estd limitada
por relacbes e formas de acdo presentes na prética educativa, que
refletem a influéncia de relacGes mais amplas, presentes na préatica
social. (Facci 2004, p. 246).

Uma acdo educativa consciente implica em um posicionamento ético e politico-
pedagogico e visa a formacgdo dos individuos em relacdo ao que eles podem vir-a-ser,
bem como, uma interacdo consciente do individuo com sua realidade concreta e com 0s
fatores que a determinam. Nas palavras de Martins (2007, p. 150) temos que este é um

processo apenas possivel quando

(...) o trabalhador professor se objetiva no produto de seu trabalho,
tendo neste produto a promocao intencional da humanizacgdo do outro

e de sua propria humanidade.

Na sociedade capitalista, entretanto, caracterizada pela propriedade privada dos
meios de producéo e pela divisdo dos homens em classes sociais, a escola, sob a égide
do ideario liberal-burgués, como j& evidenciamos, se encontra determinada pelas
atividades conformadoras da forca de trabalho e do valor de troca. Em outras palavras, a
escola na sociedade atual tem a sua funcdo direcionada para instruir e adaptar os
individuos, preparando-os para o convivio na sociedade burguesa e prioriza a légica do
capital (mercado de producdo; mercado de consumo), conduzindo ao enfrentamento
apenas de questdes empiricas em uma realidade limitada as necessidades cotidianas.
Neste contexto determinado por estruturas alienadas e alienantes concebe-se 0 homem
como um ser abstrato e a-historico, e perde-se de vista a natureza concreta da educacao.

Assim, conceber a educacdo enquanto processo essencial para o
desenvolvimento e humanizacdo do homem, remete a necessidade de desvelar a acdo
empreendida pelo sujeito social nas condi¢cGes concretas em que esta inserido, isto é,
impde-se a necessidade do reconhecimento das ideologias comprometidas com o
metabolismo social do capital que perpassam a educacdo na atualidade. Para tanto ndo
bastam criticas intelectuais, conforme esclarece Rossler (2004), modificacbes nesta
direcdo demandam o enfrentamento préatico das relagcbes sociais concretas que

fundamentam e determinam esta educagdo. Nestes termos, Rossler (2004, p. 87) afirma:
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(...) para transformar as bases de nossa educacdo é imprescindivel o
derrube da ordem burguesa e, assim, a praxis trnasformadora do
homem e do mundo, e ndo apenas a critica tedrica e intelectual, deve
ser o lema e o fundamento de toda e qualquer reforma pedagogica que
esteja realmente engajada no processo de transformacdo radical das
condicdes de vida dos homens na sociedade capitalista
contemporanea. A critica intelectual é sim um momento necessario e

fundamental deste processo, porém ndo o Unico e determinante.

Neste sentido, cabe reiterar que a alienacdo € caracteristica inerente a
organizagdo social capitalista, e sua superacdo se efetiva apenas na medida em que
possam os individuos compreenderem sua existéncia para além da particularidade em
direcédo a universalidade do homem. Isto significa como bem coloca Vasquez (1977, p.
160) que “(...) a mudanca das circunstancias ndo pode ser separada da transformacao do
homem (...)”, ou seja, depende da elevacdo da consciéncia de si mesmo e da realidade
concreta em que estamos inseridos. Temos, portanto que no ambito interno da educacao
escolar, apenas o educador que estabelece uma ralacdo consciente com o conhecimento
e com sua pratica pedagogica, fundamentado na consciéncia da natureza historica dos
homens, tem em seu trabalho a condicdo de educabilidade do ser humano por

intermédio de transformacdes efetivamente humanizadoras de si mesmo e do outro.
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CONSIDERACOES FINAIS

E oportuno, neste momento, reafirmar que nosso objetivo é demonstrar a
centralidade do trabalho e da educacdo no processo de humanizagdo e consequente
personalizagdo do homem, tendo como eixo de analise a atividade do trabalhador
professor. Para efetiva-lo, pautamos nossa abordagem em trés focos distintos, mas
fundamentalmente complementares: a relacdo entre a categoria atividade e a categoria
trabalho; as implicagdes do trabalho docente para a formacdo da personalidade do
professor; e a relagéo entre a atividade docente e o trabalho alienado.

A andlise voltada para os aspectos tedrico-metodoldgicos e historicos sobre a
categoria trabalho e a categoria atividade, cuja discussdo tecemos na se¢cdo um, torna
possivel evidenciar que o trabalho é a categoria ontologica fundamental, a atividade
vital humana, por intermédio da qual o homem se constitui como ser social e historico.
Neste sentido, a epistemologia marxiana fornece o alicerce para 0s postulados teoricos
da Escola de Vigotski, ou seja, para a Psicologia Historico-Cultural: a concepgédo de
homem como ser que (re)produz sua prépria existéncia material e psiquica, cuja
essencialidade concreta apenas se revela a luz da dialeticidade entre o singular, o
particular e o universal. Como bem sintetiza Martins: “Os postulados da epistemologia
marxiana se concretizam [na Psicologia Historico-Cultural] tanto no plano teorico,
como estofo de seus principios e concepcles cientificas gerais, quanto no plano
metodologico, isto &, nas articulacbes entre os fundamentos tedricos e os dados
empiricos de investigagdo” (2008, p. 58). Rompe-se, assim, com a compreensao
naturalizada do psiquismo humano que a psicologia tradicional preconiza, ou seja,
supera-se 0 entendimento dos processos psiquicos como um epifenémeno bioldgico ou
como um fendmeno universal.

Na acepcdo marxiana, a esséncia humana é o conjunto das relacoes sociais e
ndo uma abstracdo inerente ao individuo. Isso significa reconhecer que tais relagdes sdo
produzidas por meio da atividade consciente e intencional, ou seja, o trabalho social, o
que implica que as relacdes entre 0 homem e a natureza e as relagdes dos homens entre
si tém como esteio 0 modo como se organiza a producdo material de uma determinada
sociedade (relagOes sociais de producao).

A psicologia tradicional, em detrimento desta premissa, imbuida pelo ideéario
(neo)liberal burgués, firma-se por uma compreensdo do homem como um ser que

possui uma esséncia a priori, um ser isolado que tem um fim em si mesmo, denotando
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a existéncia dos individuos e, por decorréncia, da sociedade de maneira abstrata,
analisando-os de forma descritiva e estanque, por meio de teorias a-histdricas e
acriticas. A Psicologia Historico-Cultural, por sua vez, ao relacionar a atividade vital — o
trabalho — com a atividade pratica de exploracdo e conhecimento do mundo, explica a
constituicdo historica e cultural do homem e da consciéncia humana, e faz a
contraposicdo entre idealismo e materialismo histérico dialético, o que conduz a
possibilidade de ir além da aparéncia, superando a analise de ldgica linear e estatica dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos em que se pauta a psicologia tradicional.

Nestes termos, entendemos que um estudo sobre a personalidade humana
calcado em principios e conceitos da Psicologia Historico-Cultural deve partir do
pressuposto de que a personalidade ¢ ““(...) um sistema de processos organizado no
tempo (...)”, ou seja, ¢ uma formagao psicologica singular que se constitui na esfera do
particular, ndo como ponto de partida, nem como ponto de chegada, mas sim como
resultado processual das atividades préaticas do individuo em suas relagdes com o meio
social em que vive (Séve 1979, p. 360). E trilhando por este caminho que, na se¢éo 2,
procuramos demonstrar o carater historico-social das categorias subjetividade,
individualidade e personalidade.

Conforme vimos na secao dois, fica clara a conexd@o entre a subjetividade e a
atividade vital do homem. Em outras palavras, denota-se a unidade dialética sujeito-
objeto, pela qual o homem conhece e transforma a realidade concreta e, a0 mesmo
tempo, transforma a si proprio. E o desencadeamento e efetivacdo desse processo que
cria um mundo humanizado, no interior do qual o individuo satisfaz suas necessidades
pessoais e cria necessidades humanas de um novo tipo.

A formacdo da individualidade humana, portanto, ndo se reduz aos aspectos
biologicos, tampouco aos condicionantes sociais, mas se processa pelo engendramento
de ambos os fatores, na mesma medida em que é determinada pelas possibilidades
concretas de apropriacdo e de objetivacdo vivenciada por cada individuo. A esse
respeito, cabe reafirmar que essa relacdo entre a apropriacdo e a objetivacdo se da por
meio da producdo e utilizacdo de instrumentos, da linguagem e das relacbes entre os
homens, pressupondo sempre a mediacdo do outro. Isso significa que o homem se
individualiza exclusivamente pelo processo historico-social, o qual se expressa no modo
como o0 homem organiza a producdo de sua existéncia material, ou seja, na organizagdo

social do trabalho.
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Nesta perspectiva reiteramos 0 pressuposto marxiano de que o homem ‘é
aquilo’ que uma determinada forma social lhe permite ‘ser’. Em outras palavras, se por
um lado o trabalho é a mediacdo necessaria entre 0 homem e a natureza para 0 seu
autodesenvolvimento, bem como para a constru¢cdo do género humano, por outro,
manifesta sua dimensdo negativa, na forma de trabalho alienado, e, sob este ponto de
vista, queremos demarcar que a alienacdo do trabalho tem como fundamento a
propriedade privada dos meios de producdo e a divisdo dos homens em diferentes
classes sociais, 0 que, consequentemente, determina diferentes possibilidades de
desenvolvimento e humanizagé&o.

A compreensdo da personalidade dos individuos, portanto, implica,
necessariamente, a analise da relacdo dialética homem-sociedade. Como na
sociedade contemporanea predomina o0 modo de producéo capitalista, o qual se firma na
exploragdo do homem pelo homem, isto nos remete ao reconhecimento de que a
alienacdo, mais ou menos intensamente, esta sempre presente.

De modo a ampliar esta compreensdo, Martins (2007, p. 144) pondera que, se a
atividade do homem é a base para formacdo de sua personalidade, a atividade alienada,
ineliminavelmente, tem como consequéncia a personalidade alienada: “conceber a
personalidade construida no contexto social capitalista negando a alienacdo como
condicionante primario é apenas mais uma das formas de expressao da propria alienacao
(...)”, e que entendemos como mais uma ardilosa maneira de velar a explicacdo acerca
desse fendmeno e dos fatores que o determinam.

Pelo que foi exposto na secdo trés, cabe reafirmar que, embora aparentemente
existam diferencas na forma de organizacao do trabalho capitalista ao longo da historia,
uma analise mais detida, que vise desvelar a esséncia desse fendmeno, pode nos mostrar
que a logica do metabolismo social do capital se mantém inalterada no que se refere a
expropriacdo da forca de trabalho e a extracdo da mais-valia, que incidem sobre toda
classe trabalhadora, inclusive na classe docente.

Neste processo, a educacdo escolar tem desempenhado um importante papel
para a manutencdo e consolidacdo dos interesses reacionarios da burguesia. Para
fundamentar esta assertiva, neste estudo damos destaque para o ideario do “aprender a
aprender”, por entendermos que esses pressupostos vém se mantendo como esteio do
relativismo e do irracionalismo, tdo necessarios para o aprofundamento da ideologia

hegemonica.
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E comum nos depararmos com colocagdes como: é o ‘professor’ que nao tem
competéncia para ensinar, ou ndo tem o perfil para profissdo; é o ‘aluno’ que ndo tem
aptidao para aprender; ou, € o ‘curriculo escolar’ que esta desajustado pela presenga das
meganarrativas. Denotando assim que no debate sobre a crescente crise da escola 0s
protagonistas séo o professor, o aluno, a grade curricular. Nesta direcdo os discursos a-
historicos pautados nas pedagogias burguesas tais como a escola nova, o0
construtivismo, e, mais recentemente, a teoria do professor reflexivo, entre outras
menos expressivas, com o apoio da psicologia tradicional em suas vertentes humanista e
genética piagetiana, que formam boa parte do arcabouco tedrico que respaldam o
ideério pedagdgico hegemdnico na atualidade, se pdem a servico da ideologia burguesa
culpabilizando e/ou vitimizando os individuos, em detrimento da analise critica da
sociedade capitalista.

Entendemos, portanto, que os pressupostos do “aprender a aprender” se
apresentam como ferramenta ideoldgica na formacdo da classe trabalhadora,
justificando o esvaziamento do conteudo escolar, que se manifesta como elemento
estrutural da alienacdo do trabalho. Ao negar o acesso aos conhecimentos
historicamente acumulados, proporciona-se a minima apropriacdo de habitos e técnicas,
social e ideologicamente, suficientes para a adaptacdo ao mundo do trabalho e, ao
mesmo tempo, impede-se o desenvolvimento de um processo de apropriacdo e
objetivacdo ndo alienado.

Ao destacarmos o esvaziamento do conteddo escolar como fator do processo
de alienacdo, reafirmamos a dimensdo contraditoria da educagdo no interior do modo de
producdo capitalista: reproduzir a alienacdo pelo oferecimento de contedos minimos
ou, promover a humanizacdo por intermédio da sistematizacdo e socializacdo do
conhecimento cientifico historicamente acumulado. Neste sentido, urge empreendermos
esforcos para a construcdo de uma educacdo emancipatoria que vise formar individuos
cada vez mais livres e universais.

No que se refere a personalidade do professor, como destacamos em nossa
apresentacdo, Martins (2007) denota a importancia concedida & subjetividade e
personalidade do professor no ambito da educacdo atual, todavia demonstra que ndo ha
uma explicita concepcdo do conceito de personalidade no ideério analisado. Por outro
lado, a utilizacdo que é feita deste conceito permitiu-lhe deduzir que a concepgdo
vigente vincula-se ao modelo da psicologia classica, ou seja, fundamenta-se em uma

concepcdo de homem naturalizada e calcada no individualismo e em um subjetivismo
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abstrato que interdita o pleno desenvolvimento da personalidade. Nesta perspectiva
Martins destaca que os professores ndo nascem educadores. Os professores sdo também
sujeito-objeto de um desenvolvimento histérico e biogréafico que mediatiza as ralagdes
que 0s mesmos estabelecem para com 0s conhecimentos sistematizados. Assim sendo,
concordamos que é por esta via que devemos analisar e empreender ag¢fes concretas
quanto ao engendramento dos processos educativos e os fundamentos do processo de
personalizagéo.

Se, ao iniciarmos esta pesquisa consideravamos relevantes as discussfes sobre
a educacdo, trabalho, atividade docente e as tendéncias pedagdgicas atuais —
construtivismo, teoria do professor reflexivo, pedagogia das competéncias —, neste
momento podemos afirmar que se mostra imprescindivel e urgente o empenho para o
aprofundamento do debate quanto a interface trabalho-educacdo e humanizacdo do
homem, em especial no que se refere a formacdo do professor e as implicacdes da
retorica da qualificacdo profissional, na medida em que no ambito do trabalho social, do
qual ndo se pode excluir a atividade docente, o sentido ontoldgico e universal do
trabalho humano € substituido por um sentido reducionista, pragmatico e ideologico que
limita a construcdo da genericidade humana.

Diante do que foi possivel abordar e discutir, tendo em vista a natureza e 0s
objetivos de nossa pesquisa, acreditamos ter contribuido para a mobilizacdo de novas

reflexdes que possam instigar novas pesquisas e gerar acoes transformadoras.
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